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The present study was conducted with the aim of exploring and describing the mediating role of the 
religious government (theocratic regime) education institution in relation to make religious among a 
group of young women and men aged 21 to 36 with an equal number in Rasht city. There is no 
doubt that today's world is experiencing the fastest changes and transformations, both pleasant and 
unpleasant, compared to the previous decadesThe people and youth of the world today in the world 
we are talking about, due to various developments in different fields and more precisely in the field 
of electronics and computers in different dimensions from artificial intelligence to metaverse, are 
moving towards great changes and transformations of developments. This inevitable process will 
occur in the bio-social world of the world's societies, which is very difficult to predict. Maybe the 
world of the future is not so clear, that is, new problems will arise in connection with new 
technologies, which will be a new experience and will require new solutions. But many people, 
especially young people, want to have new experiences. Since the people, especially the Iranian 
youth, are among the people of the world, they also have such a belief. Therefore, they neither want 
nor can be passive in this change. 
This research explores to understand the success or failure of the role of making people religious, 
especially the youth, in the religious system based on the task assigned to the institution of 
education, which is being carried out as a mediator. 
But there is an important point in this research that should be noted, and that point is: the 
government of the Islamic Republic of Iran should be compared and examined with the government 
of the Islamic Emirates of Afghanistan, the government of Syria and Iraq, the government of the 
Vatican and similar cases, such as Iran., Afghanistan, Vatican and...; Why? Because the paradigm of 
religious governments, such as the rule of the Imam and Ummah of Islamic with the Shiite 
denomination and the Amir-al-Mu'minin and Ummah of Islamic with the Sunni denomination, as 
well as the Caliph and Ummah of Islamic with the Sunni denomination, as well as the Pope and 
followers of Christian with the Catholic denomination, is very different and distinct from the 
paradigm of nation-state governments, which is based on the rights of citizens. 
This research was done with qualitative approach and narrative analysis research method. The tool 
for gathering its findings is a narrative interview with 16 young people. The theoretical framework is 
a combination of the views of several sociologists about the evolution of religiosity. which discusses 
religious system education, education "In the wall", "At the wall" and "Beyond the wall”.  
Therefore, we scrutinized the formal education system as an institution that acts as an intermediary 
between the government and the people. Regardless of the researchers' own lived experience, which 
was based on empathy with the respondents (but the researchers were unbiased and neutral), they 
(respondents) clearly, transparently and openly stated their beliefs and thoughts that the weaknesses 
and inabilities of the country's education institution are very serious. From their point of view, these 
disabilities and weaknesses were so serious that they considered their lives "lost". The results show 
that: 1. Iran's official religious education system is very closed and therefore very ineffective. 2. This 
educational system acts in a completely dogmatic way by repeatedly repeating religious topics and 
justifying and commentators based on personal understanding the sacred and profane based on 
guiding people towards eternal salvation by guiding them and finally by coercion and force only in 
religious topics. Therefore, it prevents students' creativity because the whole principle and 
component of the educational approach of such an institution is based on this basis. And the reason 
for this is that the main ruling system considers only matters related to religion of 
Islam/denomination of Shiite as important. 3. Allocating a lot of time to theoretical religious 
education classes, i.e., books and monologues of school teachers and high school teachers, and then 
performing religious practices practically in all educational stages, beginning with guidance and, if 
necessary, with coercion by principals and assistants and staff of schools and high schools, the cause 
of stress and the erosion of students. Finally, it creates an unbalanced and non-constructive situation 
for students in solving personal and social problems, which, of course, should be noted that such 
skills are not taught to students, too. This case becomes one of the main and important factors of 
conditioning and alienation of students from religion and maybe other religions. And based on the 
evidence - perhaps - it can even be said that important and different aspects of people's lives, 
including their lives, are considered unimportant or valueless 
Therefore, all the limited participants in this research described the government's religious 
education system as useless and ineffective. So, it is suggested that the educational system be 
removed from the algorithmic mode so that the field taken from Procrustes' bed is not the basis of 
education. 
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 ها:   کلیدواژه
 وپرورش،داری، نهاد آموزشدین

وپرورش نهاد آموزش الگوی
 جوانان.  حکومت دینی،

 جوانان؛

 

دارسازی، در وپرورش حکومت دینی در خصوص دینپژوهش حاضر با هدف اکتشاف و توصیف نقش میانجی آموزش
سالة زن و مرد با تعداد برابر در شهر رشت انجام شد. رویکرد این پژوهش کیفی و  3۶تا  21میان گروهی از جوانان 

تن از جوانان است. چارچوب نظری تلفیقی از  1۶ها، مصاحبة روایتی با  روایت، ابزار گردآوری یافتهروش آن تحلیلِ 
سالار . نظام رسمی یزدان1نتایج پژوهش گویای آن است که: داری است.  دین شناس در بارة تحولاتآرای چند جامعه

. این نظام آموزشی با تکرار 2تبع بسته بودن بسیار ناکارآمد است؛  پرورش به شدت بسته است و بهوایران دارای آموزش
صورت احث دینی بهمباحث دینی و با توجیه و تفکیک امور مقدس و نامقدس، حسب ارشاد و سپس اجبار در مب

. اختصاص زمان زیادی به 3آموزان است؛ های دانشاندیشانة صرف، تمرکز دارد که مانعی در بروز خلاقیت اعتقادی
گویی معلمان و دبیران( و انجام فرایض به گونة عملی در تمام طور نظری )کتاب و تکهای تعلیمات دینی بهکلاس

گی و در نهایت، موجب وضعیت نامتعادل و غیرسازنده از نوع شرطی شدن و مقاطع تحصیل از عوامل فشار و فرسایند
وپرورش را کنندگان محدودِ در این پژوهش، نظام آموزشرو، همة مشارکتآموزان شده است. از اینبیگانگی دینی دانش

 نهادی غیرمفید و ناکارآمد معرفی نمودند.

شناختی )نامه  مطالعات جامعه. داریِ جوانان در شهر رشتسازی دینپرورش در نهادینهو(. نقش نهاد آموزش1399حسن. )گیلوائی، کاری، علی؛ محدّثیتصدّی: : استناد
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 . مقدمه1
دستگاه حاکمیت و مردم گرایانه مابین ای که میانجیدر خصوص تعریف موضوع در آغاز باید به موضوع عملکرد نهادهای اصلی

تربیت  و وپرورش که آموزش رسمی در خصوص تعلیمها موضوع در دست پژوهش حاضر نهاد آموزشهستند، اشاره نمود؛ از جملة آن
های ساختاری، های دقیقی در زمینهکودکان، نوجوانان و جوانان را بر عهده دارد، است. لازم و ضروری است تا در آینده پژوهش

اجتماعی، فرهنگی، اقتصادی  1طور مستقیم به ابعاد اصلی و بنیادینشناسی صورت بپذیرد، زیرا این امر بهبروندادها و آسیب کارکردی،
ها و...، معاش و رفاه ها، جشنها در روابط انسانی و کیفیت صادقانة آن و...، دین/مذهب، مراسمآن 2و سیاسی و همچنین ابعاد فرعی

های محقّانه و...، مرتبط است و حقوق شهروندی را در بطن خود تا حدود بسیاری گریعال، آزادی برای مطالبهگری فنسبی و...، کنش
گر در وپرورش با مرجعیت نقش واسطهپژوهشی، نهاد آموزش-مقالة علمی سازد. موضوع بحث ما در ایندوام و قوام داده و متعادل می

 ترین ارکان حیات انسانی است را بازنمایی بدهد، است.د تمدن را که از اصلیسازی انسان متمدن امروزی که بایهنجارین
گونه از موجودات جاندار و گیاهان و یا موجود زنده دیگری به غیر از انسان تمدن را با چنین حجم، ابعاد، تردیدی نداریم که هیچ

توان تمدن را بخش رخ نخواهد داد با اندکی تأمل میچه که مشهود است هرگز چنین امری کیفیت و کمیتی تجربه کرده باشد و آن
گیرد و ومرج و ناامنی قرار داشته باشد آنگاه وجود آن )تمدن( شکل میای دانست که هرگاه جامعه فارغ از هرجمهمی از نظم اجتماعی

توان تشخیص عنصر اساسی را می کند. در تمدن چهار رکن وشود و جریان پیدا میپذیر میپس از وقوع تمدن خلاقیت فرهنگی امکان
بندی و قوام اشکال معقول دارای اعتبارِ اجتماعی سنُن داد، که عبارتند از: انسجام و پایداری اقتصادی؛ سازمان کارآمد سیاسی؛ پای

شود، ز آغاز می(. اگرچه مدنیت درون کلبة روستاییِ کشاور3: 1و دانش( و گسترش هنر)دورانت، ؛ اخلاقی؛ کوشش در راه شناخت )علم 
یافته هستند و دهد. شهرنشینان خود مظاهر عمده و اصلی نمود جوامع ساختاریافته و سازماننشیند و گلُ میبار میاما در شهرها به 

 (. 5: 1؛ 1385ها دارند که شهرها مظهر آن هستند)دورانت، نهادهای اجتماعی بازنمایی بسیار واضح و شفافی درون شهر

گر حذف بخش مهمی از حیات اجتماعی مختص به کم بیانوپرورش اگر دهشتناک نباشد، دستدون نظام آموزشتصور جامعه ب
های رو، این نهاد در عصر جدید در قالب مدارس در دورهها است. از همینهمان جامعه با ماهیت و اختصاصات و استلزامات آن
منظور استمرار و ی از گذشت دوران بلوغ جنسی اعم از پسران و دختران را بهمختلف سنی تا اخذ دیپلم، کودکان را تا پس از چند سال

گونه های لازمه را بهها و مهارتها، دانشها، رفتارها، گرایشبقای جامعه؛ با نیل به این معنا و مقصود که مجموعة باورها، ارزش
-شدن مورد نظر جامعهدهد، که بخشی از فرآیند اجتماعیهای جدید انتقال دهد، تحت تعلیم خود قرار مینظری و کاربردی به نسل

محور مطابق با جهان واقعیات محسوس و ای جامعهگونهطور شایسته و بایسته بهمند است. البته این مقصود بهصورت نظامشناسان به
بالا به نقل از دورانت در خصوص طور که در باشد )همان 3تر دارای منطق اجتماعیملموس باید صورت بپذیرد و به عبارت روشن

فایده بودن گردد که آموزش ضمن مؤثر و مفید بهای است هم اشاره شد(، زیرا شفاف، بدیهی و عادی تلقی میتمدن که امر اجتماعی
ی متعارف بایست به توانمندی افراد در ابعاد مختلف اجتماعی، فرهنگی، اقتصادی، سیاسی و سایر امور کمک نماید تا در یک زندگ می

و وافی در حل مسائل فردی و  اجتماعی  طور نسبی بتوانند خود با مهارت کافیکم بهدیده در موارد مختلف دستافراد آموزش
که همگان دارای آن )منطق روانی یا ذهنی(  - 4رو با منطق روانیپذیر، هماهنگ، سازگار و سازنده عمل نمایند، از همین انطباق
 درستی به انجام برسانند.توانند این مهم را بهگذاران نمیگان و سیاستتصمیم گیرند -هستند

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــ ــــــــ  
1. basic  

2. subset 

3. social logic  

4. psychological logic or mental logic  
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 بیان مسأله. 2
وپرورش رسمی یا  گونه بیان نمود که تقریباً بر کسی پوشیده نیست که چنین نهادی یعنی آموزشمندی این موضوع را باید اینمسأله

مردود  رسد کسی نتواند این ادعا رانظر میتماعی درون هر جامعه است. بهترین نهادهای اجوتربیت رسمی یکی از با اهمّیّت نهاد تعلیم
1سالار )تئوکراتیک(وپرورش یزدانشود که نظام آموزشمسأله از جایی شروع میعطف نقطه  .بشمارد و یا انکار نماید

جامعة ایرانی با  
وتربیت رسمی با استلزامات و اختصاصات ویژة خود  بر آن است که افراد را در وضعیت و موقعیت تعلیم 2شاکلة خدامداری )تئوسنتریک(

امامی که برآیند نظام فقهی حوزوی  12خداوند متعال و دین اسلام و مذهب تشیع  مداری مبتنی بر ایمان و اعتقاد به سوی شریعت به
گونه تر، مقصود چنین برآیندی این های خود رهنمون نماید. به عبارتی دقیقنشها و تواشیعی است، به معنویاتی مبتنی بر خوانش

چه بدان محرمات )گناهان( و رغبت و گیرد که افراد حسب انجام فرایض و تکالیف دینی و دوری از آنمورد مفاهمه و ادراک قرار می
ة زندگی که بر نیات )تفکر و ذهن( نیک و اعمال )کردار( گردند و حسب این شیوشود، سعادتمند میانجام ثواب )نیکوکاری( گفته می

آموزان ایرانی در ای از زمان آموزش دانشهمین علت بخش عمدهگردند. بهکند، به رستگاری هر دو جهان نائل می نیک تأکید می
رو، سه موضوع مورد بحث در یابد. از همین های همة مقاطع با درگیری فزایندة ذهنی و روانی به تعالیم دینی اختصاص میکلاس

 نحو بسیار جدی مورد تأکید و حائز اهمیتی ویژه در آموزش رسمی است. تعلیمات دینی مدارس به
دارند. « زنگ نماز»آموزان در همة مقاطع  است که دانش موضوع نخست، نماز است. در نظام آموزشی کشور بیش از چهار دهه

های نماز با نظارت مستقیم مسؤولان مدارس، مال اجباری است و نه اختیاری. زنگصورت تمام و کهای مدارس کاملاً بهزنگ
شود. در  ها  با دقت و سرشماری از گرفتن وضو تا خواندن نماز ظهروعصر به جماعت دنبال میهای مدرسهویژه معاونین و ناظم به

آموزان باید حتماً  دیگر اقامه خواهد گردید و دانشنماز آخوند و یا یک فرد شخصی )ظاهرالصلاح( صورت امکان نماز با یک پیش
آموزان نیز ربط مستقیم دارد. موضوع دوم، نمازی حتی به افزایش یا کاهش نمرة انضباط دانشجای بیاورند. نمازگزاری/بیآن را به

تا مچ، بقیة بدن خود را  هاها باید به غیر از گردی صورت و دست آموزان دختر است. آنحجاب اسلامی و پوششِ حداکثری دانش
طور ضابطة پوشیدن شلوار و شکل در یک رنگ واحد. همین سر کردن مقنعه، پوشیدن مانتو و شلوار و جوراب همبپوشانند؛ با به

شود. در این باره، اؤلیای  عملی می نانآدر قالب لباس متحد شکل برای  سرانپتین بلند از جنس پارچه برای دار آس پیراهن یقه
های قدرت مانند نمرة انضباط تا تهدید به اخراج حسب سازمانی ازمنکر با اهرممعروف و ناهیانبهآموزش مدارس به منزلة آمران

رغم ی و اجتماعی دو جنسیت متفاوت است. بهشوند. موضوع سوم، تربیت مبتنی بر عدم داشتن روابط فردشان وارد عمل میبودن
جدا بودن مدارس پسرانه و دخترانه از یکدیگر، برخوردهای عادی دو جنس پسر و دختر در مراکز مختلف، فضاهای عمومی و 
 خیابان و حتی نگاه کردن در هنگام صحبت کردن، ارتباط کلامی و تماس لمسی مانند دست دادن و هر نوع امر مشابه اجتماعی

گردد که در این باره نیز پلیس امنیت اخلاقی که انگیزی یعنی نظر شرع موجود(، ناپسند و گناه محسوب می دور از بحث مفسده)به
ازمنکر است در مراکز مختلف و فضاهای عمومی در سطح جامعه است، حضور گسترده دارد و در صورتی که معروف و ناهیآمربه

 نمایند.نیز با افراد میلازم بدانند، حتی برخورد قهری 
چه که در نظام آموزشی مذهبی شیعی ایران بسیار حائز اهمیت است این است که این سه موضوع در تعلیمات دینی حال آن

گیرند که به دلیل اجباری بودن و ناهمخوانی با وضعیت جاری جامعه تأثیراتی بر روند عادی  نحو بسیار جدی مورد تأکید قرار می به
ویژه رفتار و کردار ریختگی هویت فردی و به هم تر بهعبارت دقیق افراد گذارده و موجب سردرگمی و آشفتگی آنان و بهزندگی 

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــ ــــــــ  
1. theocratic  

2. theocentric  
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گردد. از جمله نتایج آشفتگی در هویت، کاهش یا حتی فقدان شادمانی متعارف یک زندگی معمولی و همچنین نیاموختن اجتماعی می
عی زنان به مردان و مردان به زنان در بزرگسالی است که این موارد و دیگر موارد مشابه همگی و در نتیجه عدم کاربست احترام اجتما

بندی و تعهدات اخلاقی مناسب و سازنده یکی وپرورش رسمی در شناخت متعارف امور انسانی است. البته پایناشی از نارسایی آموزش
منظور هنجارمندی عادی درون تمامی جوامع، است و از سوی دیگر بهاز عوامل اساسی و بنیادی انسجام اجتماعی درون هر جامعه 

جوانان در شود که  در عین حال گویا امروزه چندان توجه نمیوپرورش الزامی و ضروری است.  آموزشآموزش دادن نسل جدید توسط 
دینی، بحران هویت و مواردی ناباوری، بیگرایی، خداگرایی، ندانم های بیشتری در برخی از مسائل، مانند؛ کثرتجهان کنونی با چالش

 چنینی روبرو هستند.این

 هدف پژوهش. 3
وپرورش در خصوص آموزش تعلیمات و بینش دینی گرانة آموزشرو هدف کلی این پژوهش اکتشاف و توصیف نقش میانجیاز همین

جوانان شهر  اجتماعی مستند و موجود در میان عنوان واقعیاتگریزی بهداری/دینمندی دیناز نوع اسلامی و مذهب شیعی با جهت
 رشت است.

 اهمیّتّ و ضرورت مسأله. 4
منظور انقیادسازی عمومی توسط اؤلیا، در خصوص اهمیت و ضرورت چنین مطالعاتی نیز باید اضافه شود که سازوکارهای فعلی به

های یز جداسازی و تفکیک جنسیتی در قالب آموزشمتولیان و مدعیان در اجرای فریضة نماز و عبادت، حجاب و پوشش اسلامی و ن
دار هستند و نما و بازنمایی خواهند داشت. این سازوکارها عموماً و غالباً توسط معلمان و دبیران مربوطه و  تعلیمات دینی/مذهبی مسأله

صورت متواتر و ای مؤکد و بهگونهشوند و تجارب شخصی دینی، رفتاری و اجتماعی به آموزش داده می 1گوییصورت تکسایرین به
ای منشوری یا همان فرمان )امر( است. های مستدل درون مدارس همراه نیستند زیرا به گونهشود و با پرسش و پاسخمکرر گفته می

با « برخی»که طوریاین رویکردی است که حسب شواهد، منجر به پاسخ همراه مقاومت با بازخورد منفی و معکوس گردیده است؛ به
های رو به های سفید و همچنین کشف حجاب هم با کشف حجاب با عنوان چهارشنبه« ایعده»شان، هایکنار گذاردن نمازخواندن

توجهی به پوشش اسلامی در زنان و دختران در رسد که در حال حاضر بینظر میاند. البته به گسترش بدان واکنش نشان داده
دار با دیدگاه حکومت نسبت به گذشته بیشتر شده و از روزهای اختصاصی ی زاویههاخصوص پوشاندن موها و انتخاب پوشش

چه که با ارشاد، اجبار، تهدید، نیز با روابط آزاد جنسی و حتی ازدواج سفید از آن« تعدادی»های سفید بسیار فراتر رفته است. چهارشنبه
شد و همچنان از دیدگاه مدعیان و متولیان دینی/مذهبی نامیده میکه خط قرمز مهمی از دیدگاه « گناه کبیره»ترس و...، با عنوان 

این موارد توصیفی  2دهند. اند و اهمیتی نیز بدان نمی توجهی عبور کردهسهولت و با بی گی، بهشود، به سادهدینی/مذهبی نامیده می
و بازخورد آن است. اکنون در این پژوهش به  سالار ایران وپرورش رسمی جامعة یزدانکوتاه و فشرده از وضع هنجارمندسازی آموزش

های مبتنی بر تجربة زیستة معدود جوانان مصاحبه شونده، چگونه تأثیر و ادراکی را از  دنبال آن هستیم که دریابیم توصیف
 کنند؟ وپرورش رسمی بازنمایی میدارسازی آموزش دین

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــ ــــــــ  
1. monologue 

دهی در ها و همچنین عدم امکان تعمیمدقیق از افراد و گروهدلیل نداشتن آمار به« تعدادی»و « ایعده»، «برخی». البته لازم به یادآوری است حسب کاربرد واژگان 2
 ها، در واقع محدود و معدود نیستند، زیرا  پُرشمار بودن آنان در سطح جامعه قابلیت دیداری دارد. این دسته از  افراد و گروه در عین حالهای کیفی است. پژوهش
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 چرایی انجام پژوهش. 5
نسل جوان حال و برای دارسازی جامعة و به تبع آن وپرورش در دینارکرد و عملکرد آموزشبنابراین چرایی انجام پژوهش به فهم ک

تاریخی است که با بازنمودها و تظاهرات گروه بوده گونة طور خاص در وجوه زمان بهآینده که در واقع فرآیند تعالیم دینی/مذهبی به
-طور از سوی دیگر پذیرش سو و همین(، از یکKwon 2003, 227باشد)صورت بیرونی و عینی همراه میپیروان یا رهروان به

وپرورش است که در طول سالیان تحصیل تلاش بر تحقق آن بکار بسته شده پذیری نهاد آموزشنسل جوان جامعة از دین -احتمالی
است متجلیّ )کریستالیزه( شود. زیرا چه در جریان دهد تا برداشت منطقی، مستند و معقولی از بازخورد آناست، مورد مفاهمه قرار می

های ها و صحنهای که جوان شرایط لازم برای کُنش مستقل در تمامی زمینهرود؛ دورهشمار میای اجتماعی و فرهنگی به جوانی دوره
 (. 23-4، 1383یابد)شفرز زندگی اعم از اقتصادی، سیاسی، جنسی و... را می

 پرسش پژوهش. 6
داری  وپرورش در خصوص دینگرانة نهاد آموزش به هدف پژوهش، پرسشی اصلی این است که نقش میانجی بر همین اساس با توجه

تر عبارت شفافبه  گردد؟کنندگان پاسخگو که تعدادی از جوانان شهر رشت هستند، توسط خود آنان چگونه ارزیابی میمشارکت
گریزی به کدامین داری/دینلحاظ دین شان آنان را به دورة تحصیلوتربیت در طی برحسب تجربة زیستة پاسخگویان، برآیند تعلیم

 کیفی فرضیه ندارد! گردد که این پژوهشجهت رهنمون نموده است؟ یادآوری می
 

 . پیشینة پژوهش7

 ادبیات موضوع و پیشینة نظری. 7-1
الکترونیکی و کامپیوتری ]الکامپ[، روند صنعتی های فناورانة دیجیتالی، ویژه شهرها بر اثر عواملی، نظیر پیشرفتاکنون جوامع به

های انسانی، تحرک اجتماعی، چندگانه سالاری فزاینده، شهرنشینی و رشد جمعیت، گسترش ارتباطات بین همة گروهشدن، دیوان
اند. ودههای فردی، دگرگون شدن شرایط در پرورش کودکان در جریان تحول مدرن سهیم بهای زیست اجتماعی، تفاوتشدن جهان

 (.98-99رو، در هویت امروزین با نوعی عدم قطعیت روبرو هستیم)برگر، برگر و کلنر، از همین
که رغم آنیابد که توجه مؤکد شود که هویت مدرن مشخصاً هویت باز است، یعنی بهرو توجه به این نکته ضرورت میاز همین

شوند، اما با ورود در مراحل بعدی زندگی بزرگسالی اولیه کمابیش تثبیت میهایی در افراد در فرآیند اجتماعی شدن تردید ویژگیبی
علاوه، است، بلکه خواهان آن نیز هست. به« مستعد تغییر»مانند. بنابراین، انسان مدرن نه تنها  باقی می« ناتمام»فردی همچنان 
شود تا ساختار هر عی در جامعة مدرن موجب میهای اجتماهای جهاناست، زیرا چندگانگی 1شده طورمشخص تفکیکهویت مدرن به

های جهان های آنان بهجهان خاص به شکلی نسبتاً ناپایدار و نامطمئن تجربه شود. اکنون زندگینامة هریک از افراد حاوی مهاجرت
 (.84-85: 1394اجتماعی گوناگون است)برگر، برگر و کلنر، 

رود و  آن همواره به میانجی عوامل اجتماعی پیش می  متفاوت و در مراحل مختلفزندگی اجتماعی افراد در روندها و فراروندهای 
نحوی صادق است.  ها( حرکت کنند این امر به ها، و سازمان یابد. در هر مسیری که عاملان اجتماعی )اعم از افراد، گروه جریان می

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــ ــــــــ  
1. differentiated  
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گری اجتماعی حائل قرار  کند. مراد از وساطت یا میانجی می 1گری نحو اجتماعی وساطت یا میانجی همواره امری اجتماعی هست که به
های تابعة او را ضامن و  ای اجتماعی بین دو نیرو یا دو مرحله از یک روند و فرآیند است. اگر حاکمیت دینی و سازمان گرفتن پدیده

پرورش کارگزاری حکومتی است ود آموزشتوانیم بگوییم که نها بدانیم، می  دارسازی اعضای جامعه دار تبلیغ و ترویج دین و دینعهده
منظور سو و فرد فرد اعضای جامعه از سوی دیگر نقش میانجی را بههای تابعة او از یک که خود بین حاکمیت دینی و سازمان

 کنند. سازی وظایف محولة نظام نامبرده شده ایفا مینهادینه

گری  ر جهان اجتماعی و زیست اجتماعی ما همواره با اَشکالی از میانجیشود که دچه در بالا گفته شد، افزوده میبا توجه به آن
ها،  گران فردی، گروه توانند کنش گران اجتماعی گاه میانواع و اقسامی دارد. میانجی 2گری اجتماعی اجتماعی مواجه هستیم. میانجی

جا  چه در این آورند. آن  بار می اجتماعی آثار خاص خود را بهگری ها و یا نهادهای اجتماعی باشند. هر یک از این اَشکال میانجی سازمان
گری نهادی از عملکرد یک نهاد اجتماعی خاص )با اجزا و عناصر نهاد( در  است. میانجی 3گری نهادی موضوع بحث است، میانجی

کند   طة والدین و فرزندان ایفا میوپرورش چه نقشی در رابعنوان مثال، آموزش گوید. به های اجتماعی سخن می گیری پدیده روند شکل
گونه است که پای بحث از  و به چه میزان و چگونه در تکوین و احیاناً تحول این رابطه سهیم است؟ در پاسخ به پرسشی از این

ن آنان گیرد؟ همچنی داری اعضای جامعه چگونه شکل می توان پرسید که دین آید. به همین ترتیب، می میان می گری نهادی به میانجی
داری اعضای جامعه  وپرورش در تکوین و تحول دینگذرانند؟ و سهم نهادهایی نظیر خانواده و آموزش چه تحولاتی را از سر می

گری اجتماعی نهادها در هر دورة زمانی از حیات توان با توجه به موضوع مورد بحث، از الگوهای مختلف میانجی چیست؟ اکنون می
دنبال کرد...، « عملکردی-اجرایی»و « گفتمانی»گری نهادی را در دو سطح  توان میانجیرسد که می ر مینظ آن نهاد سخن گفت. به
نحو تمام و کمال وساطت و  گری اجتماعی است. نهادها به ترین و مؤثرترین اشکال میانجی گری نهادی از مهم ...و در حقیقت، میانجی

طور ویژه از پشتیبانی سیاسی و حتی امنیتی برخوردار سالار بهفرهنگی و در نظام یزدانکنند، زیرا نهادها از پشتیبانی وسیع  دخالت می
توان گفت که  دهند و می دشواری ممکن است. نهادها پهنة وسیع جامعه را پوشش می ها به هستند و در نتیجه گریز از تأثیرات آن

جامعه حضور دائمی دارند. با توجه به این شرح، جدول زیر ایدة جایی دارند. نهادها در قلب و ذهن و رفتار اعضای  نوعی حضور همه
 دهد: گری اجتماعی را تا حدیّ  گسترش میانواع میانجی

 گری نهادیانواع میانجی :1جدول 

 نحوة تأمین منابع و سرمایه نحوة مواجهه با عامل تعریف شده یا نامشخص نوع درگیری عامل

درگیریِ خودجوش  -اَشکالی از اجبار
 عامل

مند/ طراّحی نشده و طراّحی شده و برنامه
 مندغیربرنامه

خواهانه یا معطوف به آزادی تمامیت
 عمل

 گیرنده دهنده/گیرنده دهنده

 وسالار ایرانی یعنی همان آموزشتوان نهاد رسمیِ حکومت یزداناکنون به شرح پیشینة نظری و با توجه به جدول شماره یک می
گری دارد را با  عملکردی، نقش بنیادین میانجی-داری جوانان جامعة ایرانی در سطح گفتمانی و اجرایی فرآیند دینپرورش را که در 

یابی احتمالی این نهاد با عنایت به تجربة زیستة یابی احتمالی/عدم توفیقدقت بیشتری با توجه به شرایط، وضعیت و موقعیت توفیق
 اند، مورد توجه و دقت بیشتری قرار داد.کنندگان پاسخگو اشاره نمودهمشارکت

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــ ــــــــ  
1. mediation 
2. social mediation 
3. institutional mediation 
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 چارچوب نظری. 8

های  ها و نظریه وپرورش دینی و انواع آن بحثگری و همچنین چیستی و قلمرو آموزش گری و قلمرو میانجی دربارة فرآیند میانجی
گیرنده و هم  اهای دینی به آموزشجا هم تعلیم برخی محتو وپرورش دینی در اینای وجود دارد. مراد از آموزشبسیار وسیع و گسترده

در کشور ایران است،  1«مهندسی فرهنگی»گیرندگان که به مثابة  تعلیم نوعی زیست و رفتار دینی و تکوین تدریجی آن در آموزش
 های مختلف اعتقادی به دو نوع وپرورش دینی را از نظر شمولیت و فراگیری ادیان و مذاهب و گروهآموزش 2باشد. جک سیمورمی
گرایانه تقسیم  با وضعیت، شرایط و موقعیت شامل یا شمول 4«بر دیوار»حسب وضعیت، شرایط و موقعیت انحصارگرایانه و  3«در دیوار»

طور کامل انحصارگرایانه است و در آن تنها یک نظام اعتقادی یا یک دین/مذهب به . مورد نخست به(Asrori, 2016: 264)کند  می
نظریة  5گردند. تبیتا کی. کریستیانا های اعتقادی و ادیان دیگر نیز آشنا می آموزان با نظام د و در دومی دانششو آموزان عرضه می دانش

کند. الگوی تعلیم و تربیت دینی ورای دیوار  تکمیل می ۶«ورای دیوار»وپرورش دینی یعنی سیمور را با بحث از الگوی سوم آموزش
زیستی و گسترش خیر و از بین  کند تا در جهت ایجاد صلح و هم ش گیرندگان کمک میبراساس وضعیت، شرایط، و موقعیت به آموز

(. کریستیانا الگوی سوم را برای کشوری Ibid: 265های اعتقادی متنوّع کار کنند) عدالتی و ظلم و غیره با مردم از گروه بردن فقر و بی
کم تا حد زیادی با بنیادگرایی  همراهی سازد ]الگوی سوم دست یگرایانه مطرح م کثرت  فرهنگی-نظیر؛ اندونزی با زمینة اجتماعی
بر حسب تحولات آموزش و پرورش دینی در غرب معاصر و بر اساس توجه به بنیادهای معرفتی،  7تمام و کمال ندارد[. لیام گیرون

الهیاتی، پارادایم -گرا ادایم نصوپرورش دینی در غرب معاصر سخن گفته است: پارمحتوای آموزشی، و روش از شش پارادایم آموزش
-فرهنگی، و پارادایم تاریخی-مفهومی، پارادایم اجتماعی-وجودی، پارادایم فلسفی-شناختی پدیدارشناختی، پارادایم روان

وپرورش وپرورش دینی را به چهار الگوی آموزشالگوهای مختلف آموزش 8. همچنین رابرت آر. نیوتون(Gearon, 2014, 52)سیاسی
وپرورش ( الگوی آموزش3وپرورش دینی دانشگاهی، ( آموزش2وپرورش دینی باز، ( آموزش1نماید، که عبارتند از: تقسیم میدینی 

 . (Newton, 1981: 1)وپرورش دینی بازسازی اجتماعی( الگوی آموزش4دینی فناوری آموزشی، و 
کنندة فرهنگ و سنتّ دینی نقش دارد و بر  دهنده، و برجسته عنوان حفظ کننده، انتقال وتربیت دینی نظام آموزشی بهالگوی تعلیم

آموز منتقل شود و تداوم فرهنگ دینی پدید آید. الگوی فناوری  بایست به دانش آن است که خِرد انباشته شده در طی قرون، می
ها،  ند. بیان واضح معرفت، مهارتبی تربیت دینی را بر حسب پیامدهای آن میوهای تعلیم وتربیت دینی، همة جنبهآموزشی در تعلیم

وتربیت آموزان فرا بگیرند، در این الگو محوری است. الگوی بازسازی اجتماعی در تعلیم رود دانش ها، و اَعمالی که انتظار می نگرش
امعة دموکراتیک مدرسه را نیروی اصلی احیای مستمر ج 9بیند. جان دیویی عنوان کارگزاران بازسازی جامعه می دینی نیز مدارس را به

رو، به ضرورت بحث و به قصد رعایت کوتاه  کرد. از همین تربیت را راه و روش اصلی پیشرفت اجتماعی تلقی میودانست. او تعلیم می

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــ ــــــــ  
  های جامعه به گونة منشوروارانه. اشاره دارد به برازش فرهنگ توسط نظام حاکم به هر طریق ممکن به افراد و گروه« cultural engineering». این واژه 1

2. Seymour, Jack (ed.) (1997) Mapping Christian Education: Approaches to Congregational Learning. (Nashville: Abingtodon 

Press, 1997), p. 51.    
3. In the wall 
4. At the wall 

5. Cristiana, Tabita K. (2009) “Cristian Education for Peacebuilding in the Pluralistic Indonesian Context,” In Religion, Civil 

Society and Conflict in Indonesia (Zurich: LIT Verlag GmbH & Co. Kg Wien, 2009), pp. 173-191.  

6. Beyond the wall 
7. Liam Gearon 
8. Robert R. Newton 
9. John Dewy 
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پرورش چه گفته شده است تا الگوی آموزششود تا با توجه به آنهای الگوی باز در قالب جدول زیر آورده می کردن نوشتار، ویژگی
 بسته بهتر مورد مفاهمه و توصیف قرار گیرد.دینی 
 

 (Newton, 1981: 5. الگوی تعلیم و تربیت دینی باز )2جدول 

 *تبدیل کردن فرد به یک شخص دینی دارانه وپرورش دینهدف آموزش

 اصل نخست
 *کشف طبیعی خدا از درون

 *بررسی بازاندیشانة بعُد دینی در تجربة شخصی

 آموزگار
 راهنمای دینی* یک یاور و 

 کنندة معنوی الگوی منطبق شده با کلاس* هدایت

 آموزدانش
 *عامل، سازندة معانی دینی خود

 *مستعد بسط دادن ظرفیت برای جستجو و رُشد دینی عمرانه

 برنامه تحصیلی
 آموزانهای دانشها/علایق/تجربه*متکی بر نیازها/پرسش

 از پیش تعیین شدهتر از  تر از منعطف؛ سازگار شده *کمتر سخت

 محیط
 *پذیرنده، بازپذیری

 گری/ اندیشه/ و رشدِ محرک پرسش های دینی *غنی در تجربه

 ارزشیابی
 *بسیار فردی شده

 *پرهیز از یکسان سازی پیامدها
 بندی سنتی تر توصیفی، انفسی تا رتبه * بیش

 گراها آزمایشها، مربیان گشوده، گرا مان گراها، درون*شخصیت طرفدار

 
شماره یک پیشینة نظری و جدول شماره دو  چارچوب نظری در  مندی از چارچوب نظری و همچنین جدولاکنون با بهره

های سیمور و کریستیانا، گیرون، و نیوتن( و توصیف آنان از  بندی ترتیب، دسته تربیت دینی )بهوهای تعلیم خصوص الگوها و پارادایم
وپرورش دینیِ بسته، انحصارگرایانه توان از الگوی آموزش می« باز»، و «الهیاتی-گرا نص»، «در دیوار»ورش دینی وپرالگوهای آموزش

سخن  -طور بسیار خلاصه با توجه به محدودیت متن نوشتار در مقالهبه-سالار الهیاتی در کشورهای یزدان-گرا )در دیوار(، و نص
وپرورش های دینی در این الگوی آموزش ، هدف تربیت انسان دینی آرمانی است. سرمشقوپرورش دینیگفت. در این الگو از آموزش

دینی پیامبران و جانشینان بدون واسطه آنان است، اما ارائة تصویری روزآمد از آن بزرگان چندان مورد اعتنای آموزش نیست. در این 
( 5۶: 1397اندیشی)محدثی،  دور از انتقادی فاقد بازاندیشی و بهتبع  اندیشانه به وپرورش دینی، یک محتوای اعتقادیالگوی آموزش

شود. وظایف و تکالیف مشخصی به  از دین و متون دینی ارائه می 1مبتنی بر خوانشی خاص و رسمی یا خوانش مستقر
و سرپیچی احتمالی از ها بسته است  سرپیچی از آن  وبیش راه ها الزامی است و کم شود که اجرای آن گیرندگان قبولانده می آموزش

طور کامل  دهنده وظیفه دارد این الگو را به شود، همراه است. آموزش بایست با اَشکالی از تنبیه مواجه  منزلة خطایی که میها به آن
هایی مواجه شود. پیاده کند و حق تفسیر و تأویل شخصی هم ندارد؛ در غیر این صورت ممکن است بازخواست گردد یا با تنبیه

  شود را به چه از او خواسته می طور کامل و البته بدون چون و چرا از این الگو تبعیت کند و آن اگیرندة مطلوب نیز کسی است که بهفر
انجام برساند. این در حالی است که برنامة آموزشی بر اساس نیاز فراگیرندگان یا نیازها و مقتضیات جامعه و زمانه تدوین و تنظیم و 

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــ ــــــــ  
1. established version 
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شود و مورد تأیید دیدگاه  لحاظ دینی واجد اعتبار تلقی می ت بلکه بر اساس بینش و نگرشی از پیش موجود که بهطراحی نشده اس
 دینی رسمی یا مسلط است، تدارک دیده شده و تنظیم و تنسیق گردیده است. 

قواعد مربوطه حسب اظهارات  بندی به برنامة آموزشی و دهندگان و فراگیرندگان بر اساس میزان پای ارزشیابی از عملکرد آموزش
آموزشی باید به تکلیف عمل نمود و تکلیف از قبل مشخص شده و مفاهیم و  گیرد. در این نظام همراه میزان رعایت ظواهر انجام میبه

م هستند و دستورات لاز  روشنی و وضوح معین گشته است و مفسرّ و معناکنندة این مفاهیم و رهنمودها نیز مشخص رهنمودها به
ها در درون فرآیندها است. چه  نیروها و پدیده  ماند، اقتضائات و پیشامدها و ظرفیت جا مغفول می چه در این شوند. آن تدوین و ابلاغ می

بسا در درون فرآیند اجرای الگوی تربیتی، اموری بروز و ظهور نماید و پیامدهایی حاصل شود که نه تنها با قواعد و دستورات همساز 
کلی مختل سازد. این نظام آموزشی علاوه بر بسته بودن، انحصارگرایانه  که در تقابل با آن قرار گیرد و روند مورد نظر را بهنباشد بل

، یا نظام اعتقادی دیگر موجود در کشور در طی دورة آموزشی آشنا  آموزان با هیچ دین، مذهب، فرقه است و دانش«( در دیوار)»
گرایانه و مبتنی بر خوانش الهیاتی و کلامی برگرفته از تفکر دینی سنتی و تفکر دینی  کاملاً نص شوند. محتوای آموزشی نیز نمی

 رسمی موجود است.

 پیشینة تجربی. 9

 مطالعات داخلی -9-1
 با« آموزان دوره متوسطه دوم از نظر دبیران معارف اسلامی و مشاوران مدارسشناسی تربیت دینی دانشآسیب»پژوهشی با عنوان  -

متوسطه از نظر دبیران معارف اسلامی و مشاوران مدارس  آموزان دورةهای تربیت دینی دانشها و چالشهدف شناسایی آسیب
است صورت پذیرفت. رویکرد این پژوهش کیفی و جامعة آماری آن دبیران معارف اسلامی و مشاوران شهر شیراز، با روش 

تن مشاوران مدارس از هر  9تن دبیران معارف اسلامی و  12ه ساختاریافته بوده که از نامه نیمگیری هدفمند و ابزار مصاحبه نمونه
روز نبودن دانش دبیران معارف اسلامی و اند. نتایج پژوهش حاکی از آن است که به شونده بوده تن مصاحبه 21دو جنس، جمعاً 

م توجه محتوای درسی معارف اسلامی به نیازهای در مربیان پرورشی، نامناسب بودن اخلاق و رفتار دینی برخی از معلمان، عد
ها و موانع تربیت دینی در دوره متوسطه ترین چالشمحوری از مهمآموزان، تأکید بر حفظ مفاهیم با نگرش نمرهحال رُشد دانش

 (.1397دوم است)محمودی، 
با « ریزی درسینظران با رویکرد برنامهصاحب های تربیت دینی و ارائه راهکارهای مناسب از دیدگاهآسیب»پژوهشی با عنوان  -

ریزی درسی نظران با محوریت برنامههای تربیت دینی به منظور ارائه راهکارهای مناسب از دیدگاه صاحبهدف شناخت آسیب
بیت های ترصورت بررسی متون اسلامی در مرحلة نخست، آسیبانجام شد. رویکرد پژوهش کیفی و از نوع تلفیقی بوده که به

ای استخراج و تحلیل محتوای اسنادی انجام ایدئولوژیکی به روش کتابخانه -دینی در سه محور فرهنگی، آموزشی و مذهبی
گیری هدفمند ده وپرورش و آموزش عالی با روش نمونهنظران حوزة تربیت دینی در آموزشگردید و سپس از جامعة آماری صاحب

نامة نیمه ساختاریافته هدایت شد. نتایج حاکی از این امر است که برخوردهای  مصاحبه تن انتخاب گردیدند و پژوهش با ابزار
ترین تربیت دینی از مهم های دینی از سوی افراد و همچنین ناکارآمدی نظامها، بدفهمیفهمیگونه، کجآمیز و قشریتعصب
جُستن از تعصبات و تمایلات فردی و جمعی، لزوم رعایت گرایانه، دوری دهد که ترویج رویکرد عقلها بود. شواهد نشان میآسیب
رفت از تواند زمینة برونهای درسی تربیت دینی، میریزیمحور در برنامههای آموزشی مسألههای فردی و استفاده از روشتفاوت

 (. 1395جعفری، پور و میرشاهها را فراهم نماید)رحماناین آسیب
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با هدف شناسایی نحوة مواجهه « کرد تربیت اخلاقی در نظام تربیت رسمی و عمومی دوره ابتداییبررسی روی»پژوهشی با عنوان  -
)رویکرد( نظام تربیت رسمی و عمومی انجام گرفته است. رویکرد پژوهش کیفی از نوع تلفیقی، با روش تحلیل محتوای کیفی 

تن از کارشناسان ارشد نظام  14فمند گلوله برفی بوده و گیری هداستقرایی از متون اسناد قانونی و مصوب و همچنین روش نمونه
گر این حقیقت بود که رویکرد نامه صورت پذیرفت. نتیجه بیانتربیت رسمی و عمومی ]خُبره[ انتخاب شدند و با ابزار مصاحبه
لحاظ  است و به« ورزانهگرایی دینرویکرد فضیلت»لحاظ چیستی،  تربیت اخلاقی در نظام تربیت رسمی و عمومی دورة ابتدایی به

ریزی درسی، رویکرد تلفیق یا فرابرنامة درسی است که ویژگی اساسی آن آشفتگی است؛ یعنی وضع موجود برنامة چگونگی برنامه
کنند و وشنید استفاده میاست. در این باره معلمان کمتر از گفت« فرابرنامه درسی تربیت اخلاقی آشفته»درسی تربیت اخلاقی 

تر به  شود و بیشعنوان یک مادة درسی مستقل ارائه میکنند. تربیت دینی عموماً در کشورهای اسلامی بهدهی میتکلیفبیشتر 
توان گفت که نظام تربیت رسمی و عمومی در دورة بندی میطرح مباحث اعتقادی و احکام شرعی اختصاص دارد. در یک جمع

 (.1395ریزی است)حسنی،ریز از برنامهابتدایی در موضوع تربیت اخلاقی دارای خصلت گ

 مطالعات خارجی -9-2
بحث، »باید در بخش جا لازم به یادآوری است که بر حسب ضرورت ایجاب شده باید به دو نکته مهمی اشاره شود که میدر این

ها با و مقایسه نتایج و یافته بحث»جا به قضیه بدان اشاره بشود که بخشی از آن در این« بحث»به عنوان « گیری و پیشنهادهانتیجه
های خدامدارانه را باید در یک گروه قرار داد، زیرا اختصاص یافت. نکته نخست؛ حکومت -ای ناگزیرگونه-به « های پیشینپژوهش

ظم و اُمت و مسجد اعها با رابطة امام و امُت و مسجد )ایران(؛ امیرالمؤمنین و اُمت و مسجد )افغانستان(؛ خلیفه و مُفتیگونه نظاماین
شان، از معدود های مقدسعلاوة با کتاب)دولت اسلامی سوریه و عراق و عربستان سعودی(، و پاپ و پیروان و کلیسا )واتیکان( و به

تر، در عبارتی دقیقگیرند. بههای دنیوی )سکولار( قرار میکشورهای جهان هستند که در وضعیت مواجهه و حتی حالت مقابله با نظام
دولت و پارلمان و قانون اساسی بر مبنای مشورت جمعیِ برآیند عقلانیت جمعی  و حقوق شهروندی -واقع متفاوت از جوامع ملت

خود را در سازند و پیروان ساختار جامعة مختص بهشان، آنان را ارشاد میهستند. رهبران دینی با انتقال گفتاری و نوشتاری به پیروان
سازند. باید ذکر نمود در بخشند و رفتارهای خود را بازنمایی میها و اعمال آموخته شده تجلی میدیدگاهکارکردهای خود حسب 

سالاری مانند ایران که از نوع دینی اسلامی و مذهبی شیعی است، و نیز کشور بندی کشورهای دارای نظام یزدانجزییات رده
طور کشور عربستان سعودی از نوع دینی اسلامی و مذهبی وهابی و همچنین افغانستان از نوع دینی اسلامی و مذهبی سُنی و همین

شان جوانب و  وتربیتی های یاد شده نحوة تأکیدات تعلیمواتیکان از نوع دینی مسیحی با مذهب کاتولیکی است. این نوع از حاکمیت
سالار در یک کشورهای دارای حکومت یزدان ای که این گروه ازگونهخصایص خاص با استلزامات مختص به خودشان را دارند؛ به

سازی گیرند. در نتیجه این حقیقت عریان باید در مورد پژوهش حاضر مورد توجه جدی قرار بگیرد که آمادهبخش واحد جای می
ی این هابندی پژوهشسالار تطابق و سازگاری در ردههای یزداندولت با نظام-های ملتهای مفصل از نظامخلاصه شدة پژوهش

که تطابقی نادرست است، مگر پژوهش هدف/اهداف و تواند دارا باشد، چنانای داشته باشد را نمیچنینی که باب مقایسه
عربستان »ای یا تطبیقی داشته باشد. نکته دوم در ادامه در پایان پژوهش زیرین یعنی های از نوع روش مقایسهپرسش/پرسش

 مد.به گونه پارادایمیک خواهد آ« سعودی
نامه با هدف نوع، نحوه و کیفیت پژوهشی کیفی از سه تن دانشجوی عربستانی دو مرد و یک زن در آمریکا با ابزار مصاحبه -

 ۶سالگی با دورة ابتدایی  ۶ها از سن دهد که مقاطع درسی سعودی تحصیل کردن در بارة کشورشان انجام شد. این پژوهش نشان می
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آموزان پذیرد. دانشساله منتهی به دیپلم پایان می 3یابد و در دورة متوسطه ساله ادامه می 3راهنمایی  ساله آغاز شده و سپس با دورة
پسر و دختر ضمن تفکیک جنسیتی در مدارس تا دیپلم و داشتن معلمان همجنس، از نخستین سال ورود باید علوم دینی را همراه 

یاضیات و سپس در ادامه )دروس اختصاصی تربیت بدنی برای پسران، و دختران عربی، هنر، جغرافیا، تاریخ، و ر دروس مشترک زبان
بدنی با درس اقتصاد خانه( را بیاموزند. دورة راهنمایی همان دروس گسترش یافتة جایی درس تربیت جابهنیز همین دروس را با

است. دبیرستان علمی یا ادبی، سپس ابتدایی است. دورة متوسطه کمی متفاوت از هنجارهای عمومی کشورهای سکولاریستی 
گوید: مطالعات دینی در تمام مراحل دبیرستان علوم دینی و در نهایت دبیرستان تجاری یا کشاورزی مسیر أخذ دیپلم است. محمد می

سره  دهند و معلمان یکآموزان در سر کلاس درس حق پرسیدن پرسشی را ندارند. آنان فقط گوش میشود و دانشتدریس می
های درس خود چندان رغبت ندارند. مطالعات دینی هنگام تحصیل در آموزان نسبت به حضور در کلاسکنند. دانشحبت میص

ای است که نماز اول وقت باید گونهکه همگان مطلع هستند، تأکیدات دروس دینی بههای سعودی نیز ادامه دارد. تا جاییدانشگاه
وکار و امور اداری برای اقامة نماز است. پدیدة بعدی موضوع محرمیت هنگام اذان رها کردن کسبو نمونة بسیار روشن -خوانده شود 

های کلاسی، دو  گفتند بهتر است حتی در کشور میزبان یعنی در آمریکا، برای مشارکتکه سارا و عبدون میو نامحرمیت است، چنان
ایستند و یا کشند با هم مباحثه نمایند. آنان در کنار یکدیگر نیز نمییگروه نشوند، زیرا خجالت میا چند جنس مخالف عربستانی هم

کند حسب تأکیدات متون نشینند. سرانجام پژوهشگر آمریکایی همین پژوهش به همکاران زن خود )استادان دانشگاه( توصیه مینمی
دانشگاه شما نسبت به اتباع عربستان  های درسیآموزان عربستانی مبنی بر داشتن حجاب اسلامی، در کلاسدینی درسی دانش

 (.Alexandrowicz,2021شود) شان پرت میآنان با دیدن شما حواس -کمدست-تری داشته باشید، چون سعودی رفتار محتاط
تازگی فرامین جدیدی مبنی بر تغییرات اساسی در نگرش نکته دوم؛ فرآیندها حکایت از آن دارد که در کشور عربستان سعودی به

کم براساس رسد یک جریان از گرایش در ابعاد دینی/مذهبی صادر گردیده باشد. زیرا دستنی پدیدار شده است که به نظر نمیدی
های با موضوعیت نامشخص های متواتر در قالب اعدامرسد. چرا که روایت گردن زدنجدی به نظر نمی -گویا-شواهد بسیاری 

تازگی فرمان لغو تدریس دروس بینش اسلامی را صادر کرده وپرورش عربستان سعودی بههمچنان ادامه دارد. اگرچه وزارت آموزش
حاکم در صدد است تا با حذف دروس بینش اسلامی در مدارس که از سال « لیبرالی»شود جریان نوپدید است و همچنین گفته می

گویا در نظام -« الصحوه الاسلامیه»ش بگذارد. اما جریان ای را به نمایشد یک نمای تازههای تابستانی اجرا میبا دوره میلادی19۶9
طور همزمان وزیر امور اسلامی دولت همچنان عنان را در دست دارد، زیرا به -است« بیدارگری اسلامی»مفهوم مذهبی وهابی که به

علمای دینی شده است  یافته برای مبلغان مذهبی وای ویژه جهت تنظیم طرحی سازمان عربستان سعودی مأمور تشکیل کمیته
متصور بر -های های اساسی در موافقت با آزادسازییک دوگانگی رسد در همین زمینهنظر می(. به09/10/1400)خبرگزاری ایسنا: 

تر دینی/مذهبی، دست به یک انتخاب مصلحتی از یک جریان قوی سیاسی در همراهی و نه در مقابل یک جریان قوی -صوری بودن
 آشکار شدن این رویکرد مصلحتی و تصنعی به زمان مناسب و بیشتری نیاز دارد. -احتمالاً-زده است،  1انفورمیستینوع رفتار ک

از نوع تحلیل محتوا در خصوص واتیکان با چند  میلادی19۶2پژوهش بعد با رویکرد بررسی اسنادی در چند دوره و از جمله سال  -
موضوعیت نوع، نحوه و کیفیت تحصیل کردن در این کشور انجام شد. پس از چندین بار وپرورش با هدف و از جمله تمرکز بر آموزش

در خصوص مدارس کاتولیک توسط جماعت مقدس برای آموزش  1977ها و تغییرات، در سال صدور منشورهای آموزشی با افزودن
الهیات پراکسیس است و متن آن چنین منشوری صادر شد. تأکید در آن بر توسعة آموزش مذهب کاتولیک از  2(SCCEکاتولیک )

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــ ــــــــ  
1. conformist  
2. Sacred Congregation for Catholic Education 
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است: برای مکتب کاتولیک، احترام متقابل به معنای خدمت به شخص مسیح، و همکاری بین خواهران و برادران است. سیاستی از 
شود؛ همانند کار برای منافع عمومی ساختن پادشاهی خدا. پس از جنگ دوم تلاش طور جدی دنبال میکار برای منافع مشترک به

شود. براساس منشور نشانة پیشرفت محسوب می -گویا-واتیکان به بازسازی مجدد متون آموزشی که نوعی وضعیت تندروانه است 
-تواند در وضعیت فعلی از مکتب کاتولیک تعلیم بپذیرد و این عمل بهتر است. خدمات آموزشجامعة امروزین )مدرن( می 1977

شوند. تأکید واتیکان کاتولیک بر ایدئولوژیک کردن طور خیریه ارائه میویت به فقرا در جهان بهها و... با اولوپرورش مدارس، دانشگاه
بودن، سعی و تکرار  1پرورشی که مورد نظر او است، با موضوعاتی نظیر عشق واقعی به خدا، تعصبات مذهبی، امت خداو آموزش

-کم در بزرگسالی، مردود دانستن سقطِرونی کردن تعالیم دینی دستمنظور دهای مسیحی کاتولیکی توسط آموزگاران مذهبی به آموزه

در مرکز واتیکان و همچنین کشورهای دارای مذهب  ها و شرایط آموزشیدست گرفتن موقعیتگری و بهجنین همراه است. مداخله
مدرسة  120،000نامیدند. حدود  2«ریایدئولوژی پدرسالا»پا نمود و آن را کاتولیسیسم امری بود که در انگلیس و ولز نیز آشوب به

آموز دارند تحت پوشش مذهب کاتولیکی واتیکان قرار دارند که از ابعاد اجتماعی، دانش 50،000،000ابتدایی و راهنمایی که تقریباً 
ان و هایی محدود و ممکن در زمرغم انجام پژوهشاطلاعاتی در دست نیست. به -گونههیچ-شان فرهنگی، اقتصادی و سیاسی

 3(.Grace, 2003های تجربی در این خصوص وجود ندارد) شرایطی با احتیاط فراوان، اکنون امکان پژوهش
پاییز طور لازم به یادآوری است که به دلیل تازه تأسیس شدن امارات اسلامی افغانستان )در هنگام نگارش مقالة کنونی در همین

ایی به گونة پژوهشی در ( اطلاعات علمیِ مستند قابل ارائه1401 بهار سالمقالة حاضر در  و سپس انجام اصلاحات جزیی 1399سال 
 دسترس نگارندگان این مقاله نیست.

 . روش پژوهش10
 ای کیفی استترین شکل نمایش دادههای روایتی فراواناست. ...متن 4رویکرد این پژوهش کیفی و روش پژوهش تحلیل روایت

شوند که دارای . نوع تحلیل روایت آن رویکرد تحلیل مضمونی است. ضمن داشتن توالی به زمان ارجاع می(309: 1394 )کرسول،
ای ]کلان[ در باب علّیت را های تحلیل روایت، نظریه رنگ(، پی1074: 139۶شکلی از وابستگی علیِّ به هم مرتبط هستند)میرزایی، 

، 1388قوع یک رویداد شده است و چه رویدادهایی ارتباط درونی با هم دارند)بُژه چیزی سبب وکسی یا چهکه چهکنند؛ اینمنتقل می
های های افراد و گروهو اُبژه هاطور کلی در سوبژهها و به(. باید افزود که نسبیت، سیالیتّ و تکثر موجود در کردوکارها و باورداشت75

همچنین پژوهش کیفی ارتباط خاصی با مطالعة روابط اجتماعی دارد، درون جامعه کنونی موضوعی جدی و قابل تعمق و تأمل بوده و 
اند... این متکثر شدن حساسیت جدیدی نسبت به مطالعة تجربی مسایل ها متکثر شده جهان دار این واقعیت است که زیستزیرا وام

رنگ اقدام  روایت تفصیلی، به بازسازی پیدارد که پژوهشگر بعد از دریافت  5رنگی (. هر روایت پی13: 1387کند...)فلیک،  ایجاب می
شونده بگیرد و هر قدر که لازم است  ای را از مصاحبه نامه کند. در مصاحبة روایی پژوهشگر باید بکوشد تمامی جزییات زندگی می

است وقت زیادی را  ساختاریافته را مطرح کند. روایت تفصیلی گاه بسیار طولانی است. بنابراین، پژوهشگر ناچار های جدید نیمهپرسش
ترین و  کند تا به کلیدی رنگ، پژوهشگر روند معکوسی را طی می رنگ روایی صرف کند. در بازسازی پی برای بازسازی پی

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــ ــــــــ  
1. the people of God  
2. the ideology of parentocracy  

 شوند.تن را شامل  1،200،000،000با جمعیتی حدود « شاید» هااکنون بیشترین جمعیت مسیحی جهان را کاتولیک -گویا-براساس برخی شواهدها  .3
4. narrative analysis  
5. plot and plot line 
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ای برسد. ما در این پژوهش پس از دریافت روایت زندگی دینی افراد به کمک ابزار مصاحبة  نامه ترین رویدادهای زندگی کننده تعیین
ای را  نامه ترین رویدادهای زندگی کوشد مهم رنگ روایی، پژوهشگر می ایم. در بازسازی پی رنگ روایی اقدام کرده سازی پیروایی، به باز

ای نایل گردد. گاه لازم است یک  نامه حفظ کند و رویدادها و توضیحات زاید را حذف کند تا به زنجیرة اصلی رویدادهای زندگی
رین جملات فرعی زائد تشخیص داده شوند و حذف گردند. گاه لازم است پژوهشگران مختلفی در رنگ بارها بازنویسی شود تا آخ پی

توان روند رویدادها  کنند، می ها بیان می رنگ گاه از مجرای تحلیل توالی رویدادهایی که پی رنگ روایی همکاری کنند. آن بازسازی پی
گاه مشترکات و افتراقات  نمود و نوعی علیتّ روایتی را تشخیص داد. آنرا ردیابی کرد و نقش و اهمیت هر یک از عوامل را بررسی 

 گیرند. ها، مبنای تحلیل پژوهشگر قرار می رنگ پی

 یابی پژوهشجامعة آماری، حجم نمونه و روش نمونه. 11
ش پژوهش های درون شهری، شهر رشـت انتخاب شدند. نوع انتخاب حسب رودر پژوهش اصلی، جامعة آماری متولدین حوزه

های تفریحی و فرهنگی( و بدون های اصلی، بازار، معابر و مکان نانتخاب تعمدی با حضور و گردش پژوهشگر در سطح شهر )خیابا
شب صبح تا حدود نیمه 10یا  9آشنایی قبلی با افراد با مراجعه به آنان بود، که پژوهشگر در مدت زمان دو ماه از صبح حدود ساعت 

 21های سنی مختلف و از جمله ساعته به تعدادی از جوانان در گروه مرحله استراحت هر کدام یک 3سره با  در کل یکو  30/11تا  11
تن از هر دو جنسیت )خانم و آقا( مراجعه نمود و با آنان راجع به موضوع پژوهش صحبت نمود.  250ساله در حدود بیش از  3۶سال تا 
شود، بسیاری از آنان بلافاصله به دلایلی نامعلوم )بدون ژوهش به دین/مذهب مرتبط میگردیدند موضوع پکه متوجه میهنگامی

کردند. برخی نیز در ردة سنی معین شده توضیح( خداحافظی کرده و یا حتی خداحافظی نکرده، اقدام به فاصله گرفتن از پژوهشگر می
روستاهای استان گیلان بودند که از آنان عذرخواهی شد. از میان تعداد  تر و یا بالاتر و یا مهاجر و یا اهل شهر وپژوهش فعلی با پایین

طور جدی قانع به انجام مصاحبه شدند. تن از آنان به 1۶تن  با تردید در پذیرفتن مصاحبه بودند، اما سرانجام  22تن، فقط حدود  250
وشنیدها با اطلاع و اجازة آنان ضبط شد بود که گفتتن تشکیل دادند. ابزار پژوهش مصاحبه روایی  1۶حجم نمونة پژوهش را همین 

 و سپس گفتار شفاهی تبدیل به نوشتار تایپی گردید.

 ابزار پژوهش، تکنیک و کیفیت، تاریخ و زمان انجام پژوهش. 12
گان در های افزوده شده که همهای بهداشتی و سختیپژوهش حاضر در هنگام اوج اپیدمی جهانی ویروس کرونا با رعایت پروتکل
خورشیدی پایان یافت. میانگین زمانی هر مصاحبة  1399جریان هستند، از اوایل خرداد ماه آغاز و اواخر تیر ماه در فصل تابستان سال 

طول انجامید. بیشترین زمان طولانی شده دقیقه به 180دقیقه و بیشترین آن حدود  ۶5دقیقه بوده که کمترین آن  125روایتی حدود 
طور کلی افراد پس از شروع و هنگام مصاحبه مشتاق و علاقمند شده بودند و مربوط به آقایان بوده است. در ضمن بهها ساعته 3

طور نسبی قابل قبول تا پایان مصاحبه با فکر کردن و اعتقاد به حوصلگی مشاهده نشد...، همگی با آرامش بهگونه بیهیچ
ای چینش شده بودند گونهها بهگویی آنان پرسشرا سنجیده دادند. برای فهم راست هاکردوکارشان )که خواهش پژوهشگر( بود، پاسخ

ها مورد توجه پژوهشگر نیز بود. که حالات صورت، چشمان و دستشان سنجیده شود؛ ضمن آنتا صداقت گفتاری و اعتقاد کرداری
( نیز رعایت شده است که به دلیل 207-212: 1395زایی، )میر3معادل ثبات یا پایایی 2و همچنین اتکاءپذیری 1معادل اعتبار1شایندگی

 محدودیت واژگانی در فصلنامه از ذکر جزییات آن در مقاله خودداری شده است.

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــ ــــــــ  
1. credibility  
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 کنندگان(های توصیفی پژوهش )توصیف موقعیت مشارکت. یافته3جدول 

 خودرو
وضعیت 

 اسکان

درآمد 

 خانواده

درآمد  شغل

 پاسخگو

 شغل

 پاسخگو

 میزان

 تحصیلات

 وضعیت

 زناشویی
 جنس سن

ره
ما

ش
 پدر مادر 

 1 زن 21 مجرد دیپلم علوم انسانی فروشندگی 400/0 آزاد دارخانه - مستأجر ندارند

 2 زن 31 مطلقه لیسانس حسابداری آرایشگر 200/3 بازنشسته دارخانه - مالک ندارند

 استاد دانشگاه 00/10 مالک دارند
استاد 
 دانشگاه

 3 مرد 21 مجرد دیپلم رایانهفوق دانشجو -

 4 مرد 35 مجرد مهندس عمران آزاد 00/۶ دارمغازه دارخانه - مالک دارد

 دیپلم گرافیکفوق نوازنده 00/3 بازنشسته دارخانه - مالک دارند
ازدواج 
 سفید

 5 مرد 24

 لیسانس ژنتیک موزیسین 500/2 آزاد دارخانه - مالک ندارند
ازدواج 
 سفید

 ۶ زن 2۶

 7 مرد 21 مجرد لیسانس اتاق عمل بورس 00/10 بازنشسته بازنشسته - مالک دارند

 8 مرد 33 مجرد پنجم ابتدایی بیکار 200/0 بازنشسته دارخانه - مالک ندارند

 9 زن 29 مجرد لیسانس روانشناسی بیکار - کارمند دارخانه 500/2 مالک ندارند

 10 مرد 24 مجرد لیسانس روانشناسی بیکار - مرحوم دارخانه 500/1 مالک ندارند

 11 مرد 23 مجرد لیسانس گرافیک طراح 200/1 مدیرکارگاه پرستار - مستأجر دارند

 12 مرد 23 مجرد لیسانس گرافیک طراح 500/0 کارمند دارخانه - مالک دارند

 100/1 مرحوم دارخانه - مالک ندارند
-مستمری

 بگیر

دیپلم امور فوق
 بانکی

 13 زن 29 مجرد

 14 زن 22 مجرد لیسانس شیمی دانشجو - بازنشسته بازنشسته 00/7 مالک ندارند

 15 زن 32 متأهل مهندسی پزشکی بیکار - بازخرید دارخانه 00/8 مالک دارند

 1۶ زن 32 متأهل بدنیلیسانس تربیت مربی 00/4 بازنشسته بازنشسته - مستأجر دارند

هاای روایتای پاژوهش باه تفکیاک افاراد       مرتبط کوتاهی از مطالب کلیدیِ یافتهارائة بخش برگزیدة  -12-1

 کننده مشارکت
عنوان نهاد میانجی امر وپرورش ایرانی بههای نوع، کیفیت، کارآمد و سازنده بودن/نبودن آموزش رسمی نهاد آموزشرنگهای پیقاب

 توصیفیهای جدول رتیب شمارهگریزی جوانان در شهر رشت به تداری/دینوتربیت در دینتعلیم
علاوه رفتار خشک مدیر، ناظم و معلمان چادری طور جدی دوران ابتدایی، از دروس و به( من خودم خانواده وابسته به دین و مذهب ندارم. به1)

مراسم جمعی مث نماز جماعت، حال در هیچ مدرسه و با نمازهای اجباری در نمازخانه مدرسه، درون مدرسه با دین و مذهب آشنا شدم. من تا به
کنن، مث: دعای توسل و بقیه با میل خودم شرکت نکردم. من فهمیدم که همه چیایی که آموزش مذهبی هستن رو به شدت و اجبار تأکید می

طور کلی ه رسیدم که بهپوشوندن مو از مردها که مثلاً نامحرمن، یعنی مشکل موها هستن و...؛ اول  که بچه بودم هیچ...، اما بعدها به این نتیج
نظرم اینا اصل ماجرا ها و اجرای مواردی مث ...سروقت نماز بخونم...، تا برم بهشت. بهطور آموزشآموزش مدرسه اشتباه و غلط هستش و همین

 نیست...
 

                                                                                                                                                                           
1. validity  
2. dependability  
3. reliability 
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ا این همه اجبار و خشونت، از نماز نظرم بگونه واقعی در دوران مدرسه دین و مذهب رو فهمیدم و به( خانواده من اونجور مذهبی نیستن. به2)
های زورکی مدرسه تا فهمیدن سنگسار کردن باید به همه چی شک کرد و اگه انسانیت تووی هر دینی نباشه، اون دین مشکل داره؛ البته خوندن

البته در مواقعی هم از روی میل  حال مراسم جمعی مث نماز جماعتای مدرسه به اجبار، ونظرم همه ادیان و همه مذاهب مشکل دارن. من تا بهبه
تونه خدایی رو گم آخه کی میکبیر و بقیه رو با میل خودم شرکت کردم...، اما؛ من میسالگی و همچنین دعای توسل، جوشن 18تا  14در سنین 

ه؟ حجاب اجباری و زیرنظر بودن در بره جهنم و مارها آویزون موهات بشن...، چنین خدایی رو دوست داشته باشخاطر چند تار مو شما رو میکه به
زنی و بخندی اونم تازه جلوی چشم همه...، من کنن با یه مرد حرف داری میارتباطات معمولی با جنس مخالف، که راجع به آدم چه فکر می

 شخصاً به این شکل تعلیمات دینی کاری ندارم...

 
سالگی با عطف به موضوع مرگ پدربزرگم که خیلی دوسش  7تا  ۶و سپس  سالگی توسط پدرومادرم با دین و مذهب آشنا شدم 5( من از 3)

وجود شد و بهسالم می 14داشتم درگیر شدم که بعدش شروع به فهم دین کردم، بعد آشنایی و فهم در مدرسه با تعلیمات دینی بود که در حدود 
گرا یا همون لادری یا آگنوستیسم هستم. اعمال یا نداره. من یه ندانم خدا  شک کردم، و بالاخره هم هنوز به نتیجه هم نرسیدم که خدا وجود داره

ومرد تا محرمیت همش اجبار بود و من هم و احکام دینی از خوندن نماز اجباری، حجاب و پوشش اجباری، قطع ارتباطات بین دختروپسر و زن
طور شخصی اهل ارتباط با دختر و زن . یادآوری کنم من خودم بهتونستم این همه اجبار رو در آموزش بپذیرمموقع هم نمیتونم و هموننمی

وجود طور معتقدم که الانم با این همه حرصی که حجاب زورکی بهگونه ارتباطی هم از قبل تا الآن با جنس مخالف ندارم، و همیننیستم و هیچ
 ها پوشیده باشن...آورده، جامعه خراب شده پس بهتره که دخترها و زن

 
های شدت مذهبی با دین و مذهب از خرُدسالی آشنا شدم. یه مدتی با توجه به تأکیدات مادرم و درسمن درون خانواده با داشتن مادری به( 4)

شه گفت خیلی مرتب و کامل. در عین گرفتم، اما نمیخوندم و روزه هم حتی میکنن نماز میشدت القاگری میها که بهتعلیمات دینی در مدرسه
کنم دین و مذهب در جامعه ضروریه و باید باشه. از نظر من در شرایط امروزه جامعه ایرانی حجاب و عفاف درست برای خانوما چادر کر میحال ف

 ن آدم درهست نه مانتو...، من خودم اهل ارتباط با جنس مخالف نبودم و نیستم، اما ارتباط داشتن یا نداشتن به خود فرد بستگی داره نه با ترسوند
های کنم درسدونم و در عین حال حس میامامی می 12دار و از نوع مسلمون و شیعه ها. من خودم رو دینهای کلاسی تو مدرسهسر درس

طور کلی تعلیمات دینی چون با اجبار و خشونت بوده و منم قرآن رو نخوندم یعنی اصن رغبتی ایجاد نشد و معلومه که قرآن رو نفهمیدم. اما به
 نظرم روح زرتشت در اسلام شیعی دمیده شده و در عین حال اعتقاد به پرستش خدای ماورایی هم ندارم...اش دارم، به و قبولقرآن ر

 
پنج سالگی با دین و مذهب آشنا شدم...، اما درست و دقیق تووی -عنوان تماشاچی از مراسم تاسوعا و عاشورا در سن چهار( من با خانواده به5)

تونم بگم که مون فکر کردم و اجرای احکام رو در کشور دیدم و میمون و مذهباسلام و مذهب شیعه آشنا شدم، و بعدشم به دینمدرسه با دین 
وپرورش به صورت نظری و عملی با بحثای سراسر زورکی نماز، روزه، حجاب و پوشش دین و مذهب تووی کشورمون با تناقضه محضه...، آموزش

نامحرم در ارتباطات معمول و متعارف اجتماعی با تناقض در رفتار و عمل واقعی درون جامعه کلاً زندگی رو از ما گرفت و حداکثری و محرم و 
 نظرم خدا انرژی از درون خودم و از تفکرمه، خدای ماورایی وجود نداره...دونم. بهنظرم بهش منفی و اثرش رو مخرب می

 
بسیار مذهبی متولد شدم و پیش از دبستان بلد بودم قرآن و زیارت عاشورا رو بخونم. شش سالگی پدرم ( من درون خونواده آخوندای مهم و ۶)

گرفتم و با خدا مأنوس بودم و درد دل خوندم و روزه میالاولیای عطار رو برام شرح داد. بعد مسلمون و عارف شدم و در یه دوره نماز میۃتذکر
زنم و کنم و حس حماقت بهم دست داد که با کی دارم حرف میه خدا ندارم، چون چیزی دریافت نمیکردم و بعد حس کردم هیچ احساسی بمی

وپرورش وتربیتی در آموزشگرا یا لاادری یا آگنوستیسم هستم. در حال حاضر روند تعلیمزنم...، الآن هم من یه ندانماصلاً چرا دارم حرف می
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های زورکی، پوشش کنه...، کلاً ذهن و وجود من درگیر تناقضات هست. نماز خوندنتلف کرده و میکشور ما کاملاً اشتباهه و عمر همه ما رو 
 شیم... ریم جهنم و مجازات میاجباری زنان حتی پوشوندن موی سرشون و نداشتن ارتباط با جنس مخالف، چون می

 
افته. در کودکی دونه چه اتفاقی داره میو ما یعنی همون نوزاد که نمی گندونیم که بعد از تولد تووی گوش ما )نوزاد( اذان میمون می( همه7)

غیر از تووی مدرسه هیچیک از فرائض و اعمال حال بهم در ایام عاشورا من با دین و مذهب آشنا شدم...، من تا بها تووی نذری دادن خونواده
آموزان زورکی به امور دینی اختصاص داشت، پوشش و حجاب اجباری برای که بخشی از وقت تحصیل ما دانشمذهبی رو انجام ندادم، چون

ها و بعدشم عدم ارتباط و حرف زدن و کار داشتن دو تا جنس مخالف درون جامعه و یاد دادن برحسب تعلیمات دینی و از این دخترها و خانوم
 تونه دووم بیاره و فهم و تعهد هم در فرد ایجاد بکنه... مدت نمیریم بهشت؛ خُب چیزای زورکی که در درازحرفا...، که با رعایت اینا ما می

 

نگرفتم. من تا کلاس  حال روزه خوندم، اما تا بهسالگی نمازهام همه رو می 15تا  14( من از خرُدسالی با نماز خوندن مادرم آشنا شدم و تا 8)
ها باید حجاب کنن. الآنم تووی این مملکت باید فقط نماز بخونی، دخترا و زنها فقط تلقین میدونم که مدرسهپنجم ابتدایی درس خوندم و می

که با تلقین و به زور به زوری داشته باشن و زن و مرد هیچ رابطه عادی هم نباید داشته باشن، من خودم اهل رابطه با دختر و زن نیستم، اما این
 .کنن، موافق نیستم و قبول ندارم..خوان دیکته میآدم می

 

های مدرسه دین و مذهب رو فهمیدم. در عین حال اطلاعات خوب، درست و محکمی از ( من در کودکی از مادرم و بعد در مدرسه از معلم9)
تاریخ اسلام، دین و مذهب هم ندارم. تعلیمات دینی درسی تأکید بر نماز و حجاب اسلامی و عدم ارتباط با نامحرم هستش، من در تنهایی 

دم. در جماعت عبادت کردن برام راحت نیست. من خودم که حجاب رو هم دوس دارم و اداتم رو به غیر از نماز صبح انجام میفرائض و عب
هر کنه، بهکنم، اما با آموزش تعلیمات دینی زورکی موافق نیستم، مث قفل کردن درب نمازخونه که آدمو حس یه زندونی پیدا میرعایت هم می

 ای پاسخ درست و خوبی در جامعه خودمون نخواهیم گرفت...زمینهنظرم در هیچ حال به
 

های آسمانی طور ویژه مدرسه و کتاب هدیهدیدم )که ایشون یکسال بعد مرحوم شد( و بعد بهسالگی که نماز خوندن پدرم رو می 5( من از 10)
وحوا و یه سری چیزای دیگه دین، مذهب، مرگ، میوه ممنوعة آدمکم ذهنم متوجه خیلی چیزها مث دورة ابتدایی خیلی منو مشغول کرد...، کم

حتی شد. بعد تو دورة راهنمایی یه پرسشی راجع به خدا از دبیر دینی پرسیدم و معلمم جوابمو که نداد منو از کلاس بیرون انداخت. یعنی باید 
کالیف دینی اجباری، مث نماز خوندن زورکی که حتی درب شنوه هم باشه...، تکه از حرفایی که میسئوالم برای شنونده پیش نیاد چنان

کرد که تووی کردند کسی نتونه از نمازخونه بیرون بره، و بعدشم چیز عجیبه اینه که خُب خواهرم میومد خونه و تعریف مینمازخونه رو قفل می
هاش با مربیاشون که زنن باید پوشش ایرسهمدها اجباری هست، یعنی خواهرم و همها زنونه پوششمدرسه دخترونه بین همون همجنس

هم که فقط بهتونه هیچ نوع ارتباطی با هم داشته باشه تا وقتیکردن تا چه برسه تووی جامعه و بعدشم جنس مخالف نمیاجباری رعایت می
 محرم بشن...

 

مراسم واسه ما که بچه بودیم جنبة سرگرمی داشت و همه  رفتیم هیأت و از ماه محرم شروع شد، البته اون سالگی با پدرم می 7تا  ۶( من از 11)
پاسخ و عبادت زوری، های بیطور خاص مدرسه با تعلیمات دینی پرسشگرفت. بهماها که بچه بودیم صورت می چی هم که خودش تلقین به

-ن و دختران خیلی اثر ناخوشایند و معماگونهنداشتن ارتباطات حتی عادی و معمولی با همنوعان خودمون با عنوان نامحرم و حجاب اجباری زنا

کردم و اونوقت کردیم، و بعدشم قرآن رو هم بررسی میای بر روی من گذاشت و بعد تووی دانشگاه که درس تاریخ اسلام رو باید شرکت می
هرحال درون جامعة ما یه چیزایی از ، بهشم...کنم، جداً خیلی از دین اسلام و مذهب شیعه زده و گریزون میکردم و الآنم میبه جامعه دقت می

 که شخصیه اما زورکیه و باید تو بهش عمل کنی...گن که با وجود اینبالا به پایین می
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ها طوری ( من از دوران بچگی با نماز خوندن پدرومادرم و بعدشم مدرسه با دین اسلام و مذهب شیعی آشنا شدم. بعدشم که در مدرسه معلم12)
کردم و ترسیدم، البته هنوزم این ترس درونم هست. واسه همین من هیچ کاری نمیجهنم و عذاب معرفی کردن که من از خدا میخدا رو با 

خوندم، که البته سوای اجبار طور نمازهای روزانه رو )البته صبح رو قضا( میدانشگاهی قرآن و همینهمیشه ترس داشتم. از کلاس پنجم تا پیش
های دینی و از جمله قرآن همش تهدیده...، من خدا طور کلُی دروس تعلیمات دینی یعنی کتاباده هم توش دخیل بود...، بهمدرسه، فشار خونو

قبول دارم...، این هم مطالب تلقین بوده و چیزایی که از  50-50شه. دین اسلام رو هم گرایی میقبول دارم و با این حساب ندانم 50-50رو 
های معمولی مث قدم زدن ها و دخترا و فقط مشکل اساسی همینه...، رابطه. انگار همه چی وصل شده به موهای خانومگن ظاهرسازیهدین می

 با یه جنس مخالف در جامعه جُرم هست و... 

 
ر مدرسه و شدت پایبند و تندروی خودم با مسائل دین اسلام و مذهب شیعه در خانواده و سپس د( من از بچگی توسط پدر تعصبی و به13)

خوندم، درک درستی موقع نمازهای زورکی و بعضی وقتا دعایای مث کمیل رو میمرحله بعد در دبیرستان با دین و مذهب آشنا شدم. همون 
کردم، اما مث یه ازشون نداشتم. من به آموزش رسمی مدرسه با اجبارهاش و آموزش غیررسمی خونه که در خونه حرفای پدرم بود  توجه می

ما چه در منزل و چه در مدارس اعم از ابتدایی، راهنمایی و صورت القائات بهکردم. چون دین و مذهب فقط بهدادم و عمل میگوش می ربات
گونه اطلاعات مفید و مناسبی هم از ادیان و مذاهب و دبیرستان و چه در رسانه و جامعه به همه ما تحمیل شده. در ضمن این همه القائات، هیج

پذیرم...، بارها خواستم از منزل فرار کنم و یا میومذهب خودم هم به من نداد. چون من براساس عقل و علم امور اطرافم رو رد میه دینویژبه
خاطر زن بودن از حجاب و پوشش اجباری و عدم ارتباط خاطر دختر بودن و حتی مادرم بهبکنم و...، تا دوران پررنجی رو که من و خواهرانم به

غیر از محارم جبرواجبارهای تعصب تندروانه پدرمون حسب باورهای القایی اون مرحوم که از عقیدتی سیاسی نیروهای ی با یک مرد بهعاد
خواست از اونا رها بشم. بارها تصمیم به خودکشُی گرفتم، اما جرأتشو نداشتم. و در کل خودم رو بیمار مسلح کسب کرده بود، داشتیم، دلم می

 دونم و البته تحت درمانم...، کلاً سرنوشت و زندگی ما با این همه اجبار زیرورو شده هست... نی میروحی و روا

 
-های عقیدتی سیاسی که دیده بود و بعدشم از مدرسه و درس( من از کودکی نخست توسط پدرم که فردی مذهبی هست و حسب آموزش14)

طور پیدا بود، با تأکیدهای فراوان در مثلاً نماز کم در ظاهرشون اینمتعصب دستها و دبیرهای سخت های خشک تعلیمات دینی با معلم
گیری عجیبه و ها و دعاهای اجباری، پوشش و حجاب زوری و حتی تار مویی از دختر و زن نباید معلوم باشه، که واقعاً این همه سختخوندن

طور جدی سالگی به 17تا  1۶لف داشته باشی...، مث بقیه بزرگ شدم؛ بعد از گونه ارتباط عادی درون جامعه نباید با یه جنس مخابعدشم هیچ
 م و به اونا هیچ حس خاصی ندارم...ا به دین و مذهب و دستورات و احکامش فکر کردم. درک کردم که با مطالب اون بیگانه

 
ادربزرگ، با خدا، دین اسلام و مذهب شیعی آشنا شدم و ام که مذهبی بودن پدر و مادر و پدربزرگ و م واسطه خونواده( من از بچگی به15)

دیدم  خوندم، معجزهرابطة خوب پایداری هم پیدا کردم. همیشه نسبت به دین و مذهب احساس آرامش و خوب داشتم. از کلاس دوم نماز می
و حجاب اجباری با فشار اصلاً خوب نیست و برام وپرورش در زور و اجبار برای نماز و دعا و پوشش دونم که چیه...، تأثیر آموزشو واقعاً می

طور ساده نداشتم و اصلاً هم قبولم ندارم، اما این همه فشار و تأکید تووی آموزش رسمی ما آور بود، رابطه با نامحرم هیچوقت حتی بهتعجب
ندان از نظر دینی خوب نیست اگرچه این بینین پوششم هم چدر مدارس معنی نداره...، من الآن عضو جامعة دراویش گنابادی شدم...، می

 پوشش رو خودمم قبول ندارم اما زورکی که همه چی حکومتی به افراد دیکته بشه و اختیارات افراد رو بخواد بگیره رو را هم قبول ندارم...
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و مادرم( و سُنی )مذهب جد  ( من از بچگی توسط پدربزرگم که باسواد و آدم روشنی بود با دین و مذهب شیعی )مذهب جد مادری من1۶)
روی و تندروی از نوع سنتی نبود. مخصوصاً در مدرسه این حس با گرفت و همراه با زیادهپدری من( آشنا شدم و ذهن من با آگاهی شکل می

رطی شدن روانی رو نوشتن، شمون رو تووی لیست انجام فرائض می خوندیم و اسمنمازهای اجباری اصلاً خوشایند و خوب نبود. اردو نماز می
روی شده مبنی همراه داشت...، حجاب اجباری با فشار خیلی زیاد اؤلیای مدارس از دبستان، راهنمایی و دبیرستان از بچگی و تأکیدات زیادهبه

ب و مجازات گفتن در جهان آخرت عواقبر دوری از پسر و مرد غریبه چیزهای ناخوشایندی بود که ضمن ترسیدن ما درون دنیا و بعد هم می
مون رو بخواد پُر کنه و بعدشم در طول روز و شب به این موارد فکر کنیم...، بعدشم مطالعات زیادی داشتم و داره، بخشی از ساعات درسی

ای کنم که ما برهای دینی و مخصوصاً قرآن تهدیدات زیادتری داره و انجیل ملایمتره و...، من فکر میقرآن و انجیل رو هم خوندم، کتاب
 های قدرتمند مث موش آزمایشگاهی هستیم...حکومت

 
وپرورش کنندگان در بارة کارآمدی/ناکارآمدی نظام رسمی آموزش: توصیفات و ارزیابی کلیدی از مشارکت4جدول 

 دینی/مذهبی از نوع حکومتی
 ی/ناکارآمدیکارآمد

 شوپرورآموزش نهاد

 یریهنجارپذ

 اعدمی

 یریهنجارپذ

 «دارانهنید»

 کنندگانبرگزیده برخی اظهارات مهم مشارکت

ف )جوانان مسلمان شیعی در نظام آموزشی(
دی

ر
 کارآمد متعادل ناکارآمد 

 1 طور کلی آموزش مدرسه اشتباه و غلط هستش......به عدم هنجارپذیری - - *

 2 ...من شخصاً به این شکل تعلیمات دینی کاری ندارم... عدم هنجارپذیری - - *

 عدم هنجارپذیری - - *
وجود خدا  شک کردم و سالگی در مدرسه با درس دینی با دین آشنا شدم و بعدش به14...در حدود 

 هنوزم به نتیجه هم نرسیدم...
3 

 4 کنن...شدت القاگری میهای تعلیمات دینی رو بهها درس...در مدرسه عدم هنجارپذیری - - *

 عدم هنجارپذیری - - *
وپرورش و تناقض در عمل واقعی در جامعه کلاً زندگی رو از ما گرفت و نظرم آموزش ...درس دینی

 دونم...بهش منفی و اثرش رو مخرب می
5 

 عدم هنجارپذیری - - *
وپرورش کشور ما کاملاً اشتباهه و عمر همه ما رو تلف وتربیتی در آموزش...در حال حاضر روند تعلیم

 کنه...کرده و می
۶ 

 7 آموزان زورکی به امور دینی اختصاص داشت......بخشی از وقت تحصیل اختصاص ما دانش عدم هنجارپذیری - - *

 8 کنن...گری میها فقط تلقیندونم که مدرسه...می عدم هنجارپذیری - - *

 عدم هنجارپذیری - - *
خوبی در جامعه خودمون ای پاسخ درست و نظرم در هیچ زمینه...اما آموزش تعلیمات دینی زورکی به

 نخواهیم گرفت، مث قفل کردن درب نمازخونة مدرسه...
9 

 عدم هنجارپذیری - - *
کردند کسی نتونه ...تکالیف دینی اجباری، مث نماز خووندن زورکی که حتی درب نمازخونه رو قفل می

 از نمازخونه بیرون بره...
10 

 عدم هنجارپذیری - - *
پاسخ و عبادت زوری...، خیلی اثر ناخوشایند و های بیتعلیمات دینی پرسشطور خاص مدرسه با ...به

 ای بر روی من گذاشت...معماگونه
11 

 عدم هنجارپذیری - - *
ترسیدم، البته هنوزم ها طوری خدا رو با جهنم و عذاب معرفی کردن که من از خدا می...در مدرسه معلم

 این ترس درونم هست...
12 

 هنجارپذیریعدم  - - *

ما چه در منزل و چه در مدارس اعم از ابتدایی، راهنمایی و صورت القائات به...دین و مذهب فقط به
گونه اطلاعات مفید و مناسبی هم دبیرستان و...، به همه ما تحمیل شده، و این القائات، همراهی با هیچ

 نبود تا به به ما بدهد...

13 
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 ی/ناکارآمدیکارآمد

 شوپرورآموزش نهاد

 یریهنجارپذ

 اعدمی

 یریهنجارپذ

 «دارانهنید»

 کنندگانبرگزیده برخی اظهارات مهم مشارکت

ف )جوانان مسلمان شیعی در نظام آموزشی(
دی

ر
 کارآمد متعادل ناکارآمد 

 عدم هنجارپذیری - - *
ها و دبیرهای سخت متعصب، فقط همراه تأکیدهای های خشک تعلیمات دینی با معلمو درس ...مدرسه

 اجباری فراوان بود...
14 

 عدم هنجارپذیری - - *
وپرورش با زور و اجبار برای نماز و دعا و پوشش و حجاب اجباری و عدم ...فشار بیش از حد آموزش

 ارتباط با نامحرم اصلاً خوب نیست...
15 

 عدم هنجارپذیری - - *
-...مخصوصاً در مدرسه این حس با نمازهای اجباری اصلاً خوشایند و خوب نبود...، شرطی شدن رو به

 همراه داشت...
1۶ 

 های پژوهش. یافته13
نخست در خصوص وضعیت کلیّ جدول توصیفی، اکثر مصاحبه شوندگان مجرد و دارای تحصیلات دانشگاهی هستند و با توجه به 

لحاظ شغلی هم دارای وضع  رسد که آنان به طبقة متوسط و متوسط پایین تعلق دارند. همچنین به خانوادگی، به نظر می وضعیت
-تر برآمده از آموزشگونة انحصاریهای آموزشی و جامعه به گرانة نظام های ایجاد شده در مورد نقش میانجیرنگمتنوعی هستند. پی

کنندگان گردیده، گویای این امر است که در این نظام نوع خاصی از تجربة زیستة مشارکتوپرورش رسمی حکومتی که منجر به 
آموزان در حال تحصیل )از کلاس اوّل    گردد و توجه دادن دانش درپی ناظر به پایبندی، انجام میآموزشی تأکیدات تندروانه متواتر و پی

رو به شرطی شدن حسب تقویت و تنبیه با با اصرار فراوان وجود دارد. از همینطور شفاهی و عملی ابتدایی تا دیپلم( به امور دینی به
کارگیری عبارت دختر/پسر خوب، دادن امتیازاتی همچون دادن کلید اتاق انتشارات و...، برای آن ابزارهایی مانند نمرة انضباط بالا، به

در آنان عزت و اعتماد به نفس و دیگرانگیزشی از نوع کاذب، دهند، خوبی توجه کنند و انجام میای که تکالیف دینی را بهدسته
توجهی نسبی یا حتی کامل از خودشان بروز و سو و از سوی دیگر اؤلیای آموزشی، با بیآورد از یکغیرکاربردی و ناپایدار را پدید می

گری حتی حسب دانایی و خردورزی، پرسشآموزانی که حسب کودکی یا شرایط سن بلوغ و یا نشان دادن نسبت به آن دسته از دانش
آموزان را نیز عامل هنجارناپذیری در خصوص های فردی افراد است(، برخی از دانشهای تفاوتنمایند )که از نشانهگری میو مطالبه

زنی رفتاری یا حتی چسبکنند و با دادن نمرة پایین انضباط، نگاه سرد از بالا به پایین به آنان و یا حتی با بردین و مذهب تلقی می
دهند و این خود از عوامل کاهش عزت و عدم اعتماد به نفس و تخریب روحیه است خرج میکلامی، نسبت به آنان نوعی خشونت به

 شود.آموزان شده و میگردد و در بسیاری موارد نیز منجر به ناکامی این دانشکه در آنان پدیدار می
کنندگان، این تأکیدات معطوف به نوع خاصی از زندگی دینی، بیشتر در سه محور نمازخوانی، کتبنا بر توصیفات و ارزیابی مشار

پوشش اسلامی، مراقبت در رابطة محرم و نامحرم )طبق اظهارات تفصیلی شانزده جوان از هر دو جنس اهل و ساکن شهر رشت( 
شان اثر منفی داشته، حتی شادی و شادمانی ارف و معمولمندی و درگیری ذهنی شده و بر زندگی متعبوده و در آنان عامل دغدغه
( به 10و  9های که دو تن از آنان )شماره های روحی از آنان گرفته شده است؛ همچنانزمینة این درگیریمتعادل زندگی آنان در پس

برای »را به مثابه زندانی کردن برای عدم خروج از محل نمازخانه را اشاره نمودند و این عمل « قفل کردن درب نمازخانه مدرسه»
پاسخ و عبادت های بیطور خاص مدرسه با تعلیمات دینی پرسشبه»( گفته است: 11نمودند. یکی از آنان )شمارة تلقی می« عبادت

طوری خدا رو ها در مدرسه معلم»( بیان کرده: 12و دیگری نیز )شماره « ای بر روی من گذاشتزوری...، خیلی اثر ناخوشایند و معماگونه
 .«ترسیدم...، البته هنوزم این ترس درونم هستبا جهنم و عذاب معرفی کردن که من از خدا می
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 گیری و پیشنهادها. بحث، نتیجه14

 بحث -14-1
که با  گر استطور مستندِ علمی توصیفی از امر اجتماعی یک نهاد میانجیخلاصه موضوع پژوهش بر اساس واقعیات اجتماعی به

پذیری مردم ایران را همواره دنبال و پیگیری کرده است. داری و تدّیندر خصوص وضعیت دین« مهندسی فرهنگی»بندی پروژة قالب
گریزان، با اتفاق داران و دینکنندگان معدود این پژوهش با رویکرد کیفی، یعنی هر شانزده تن اعم از دینرو تمامی مشارکتاز همین

 جدی و توجه وافر داشتند:نظر به سه مطلب اعتقاد 
وتربیت عمومی و حتی دینی/مذهبی در میان طور جدی نظامی ناکارآمد در امر تعلیموپرورش مذهبی ایران به( نظام رسمی آموزش1

 آموزان است؛دانش
، بر ارشاد یا 2امقدسو امر ن 1سالار ایرانی با تکرار مباحث با رویکرد تفکیک پُررنگ امر مقدسوپرورش یزدان( نظام رسمی آموزش2

-ها براساس گفتصورت تندروانه متمرکز است و این خود مانعی جدی در پرورش و بروز خلاقیتاجبار به مباحث دینی/مذهبی به

 سازد؛ها با یکدیگر را تخریب میطور بدیهی تعامل منطقی افراد و گروهمتقابل است و به 3وشنید
زندگی و  4های نظری و عملیگویان(، امر آموزش رسمی را بر عدم فراگیری مهارتکنندگان در این پژوهش )پاسخ( مشارکت3

گری غیر عقلانی و منفعلانه حاصل این دانستند که کنشمی ۶و اجتماعی 5طور فقدان توانمندسازی در حل مسأئل فردیهمین
 گردید.نوع از آموزش می

های تعلیمات دینی در ابعاد نظری، انجام فرائض عملی و اختصاص زمان زیادی به کلاس شود که گونه مفاهمه می بنابراین این
حضور روح کلیّ این دروس در تمام مراحل تحصیل و زندگی بدون استدلال و مفاهمه، تنها با اِعمال فشار، به فرسایندگی و شرطی 

وپرورش به آموزش»( هست که گفته: 5و روایت شماره ) های واضح و شفاف این مدّعاآموزان انجامیده است و نمونهشدن دانش
صورت نظری و عملی با بحثای سراسر زورکی نماز، روزه، حجاب و پوشش حداکثری و محرم و نامحرم در ارتباطات معمول و 

-رش رو مخرب میمتعارف اجتماعی با تناقض در رفتار و عمل واقعی درون جامعه کلاً زندگی رو از ما گرفت و نظرم بهش منفی و اث

در نتیجه فقدان خرسندی،  «.کنهو عمر همة ما رو تلف کرده و می»...صراحت گفته است:  ( است که به۶روایت شمارة )« دونم.
طور عدم حضور مفید یابی و موارد مرتبط مشهود است. همچنین  عدم توانمندی در انجام کارهای مفید و مؤثر و همینشادابی، مهارت

پذیرسازی و تعهدپذیری، ضعف و بدفهمی در استدلال و خردورزی در های جمعی خودخواسته، فقدان مسئولیتمشارکتو سازنده در 
و بازشنید و بازعمل منجر به رهیافت )تریالکتیکی( و  شنید و عمل و بازگفتواموری کهِ نیازمند به تجزیه و تحلیل )آنالیتیکی(، گفت

ی یک متن و یا مقصود نویسندگان و حتی منظور گویندگان )هرمینیوتیکی( در امور زندگی، تفسیر دریافت مفهوم یا مفاهیم اصل
گان خود سلب نموده است. اگرچه پژوهش گیرندهوپرورش رسمی جامعة ایرانی است که از آموزشحاصل و خروجی نظام آموزش

عنوان معضل جدی ها و افراد، شاهد واقعی چنین مواردی بهدهدهی ندارد، اما اکنون خانوادلیل معدود بودن افراد قابلیت تعمیمحاضر به

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــ ــــــــ  
حرمتی، تجاوز یا ناپاکی باید محفوظ نگاهداشته شود...)گولد و تر مبتنی بر این معنا دارد که در برابر بیدینی، معنای محدودتر و قوی ة، ...در زمین«...sacred». مقدس 1

 (79۶-797: 1384کولب، 

  (.833: 1384، ...عاری از تقدس، دنیوی یا خارج از امر مذهبی باشد...)گولد و کولب، «...profane»مقدس . نا2
3. dialoge  
4. theorical and practical  
5. individual problems  
6. social problems  
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جوانان سرخورده،  -شاید هم اکنون بسیاری از-آن را مشاهده نمایند: برخی  توانند درون خانه و جامعههستند که به سهولت می
جامعه احساس پوچی و هدر رفتگی  حوصله، با ادراکات ناصحیح، ناتوان در برابر حل مسائل فردی و شخصی، پرخاشگر درناامید، بی

 دارند و بنابراین خواهان تغییر بنیادین خواهند بود.

 نتیجه -14-2
طور واضح و گویا پژوهش دانشجویان عربستانی در دانشگاه آمریکایی تأیید کرد و نشان ها و بهنتایج این پژوهش و مقایسه پژوهش

-کند. حال که صورت الگوریتمیک عمل کرده و میمند که بهشدت قاعده وپرورش دینی بسته آن هم بهدهد که الگوی آموزش می
نه تنها کارآمد نیست بلکه سبب  چنین نظام آموزشی ی مانند ایران که شتابان تمایل شدید به مدرن شدن دارد، اجامعه -کمدست

شود. همچنین الزامی و اجباری بودن برنامة آموزشی دینی موجود،  ها و شیوة زندگی دینی می دلزدگی فراگیرندگان از دین و آموزه
هرگرایی، کند. ظا ها را هر چه بیشتر از زندگی و فرهنگ دینی دور می سازد و آن داری دلزده و گریزان میفراگیرندگان را از دین
گیری و درک و فهم معنویت  وپرورش دینی سبب تضعیف زیست اخلاقی و عدم شکلها و...، موجود در آموزش ظاهربینی، ظاهرسازی

های  وجود آورد. نظام انگیزگی به رغبتی و بی شود و در خود آموزش دهندگان نیز چه بسا نوعی بی دینی توسط فراگیرندگان می
گرایانه( و انحصارگرا از کلیة امور جاری در ابعاد گوناگون لوژیک از نوع دینی و خواه ایدئولوژیک از نوع مادیآموزشی بسته )خواه ایدئو

اندیشانه چندان امکان  ها نگرش عقلانی و انتقادی رو، در آنکنند. از این زندگی خوانشی ویژه مبتنی بر ایمان و اعتقاد خاصی ارائه می
 یابد. رشد و بروز و ظهور نمی

-گرا وتربیت دینی موجود در ایران بسته، انحصارگرا، و نصدهندة این واقعیت هستند که الگوی تعلیم ها نشان رنگ محتوای پی
آموز را با دیگر  دست و انحصارگرایانه که دانش الهیاتی است. اجباری شدن انجام عبادات دینی در مدرسه و نیز ارائة محتوایی یک

وشنید در فرآیند آموزشی موجود نیست، سبب بیگانگی  دارد و مجالی برای بحث و گفت اآشنا نگه میهای فکری و عقیدتی ن نظام
چه در مدرسه ارائه گذرد با آن چه در خانواده میچه در جامعه و آنشود. ناهمخوانی آن آموز از دین و امور منتسب به دین می دانش

ها،  کند و تداوم این تنش آموز تنش، تعارض و تناقض ایجاد می ب دانشکند و در ذهن و قل شود، این وضعیت را تشدید می می
آور از خدا و   رساند. ارائة تصویری ترسناک و وحشت ها، بیگانگی مورد بحث را بعد از چند سال به اوج خود میها و تناقض تعارض
زای این نوع از  های آسیب ژیک هستند، از جمله ویژگیسازی بار گناه در وجود نوجوانان و جوانانی که درگیر برخی نیازهای بیولو درونی
توان گفت که  عبارت دیگر، در ارزیابی نوع وساطت اجتماعی آموزش و پرورش در تعلیم و تربیت دینی، می وتربیت دینی است. بهتعلیم

مل کردن لازم است و نتیجه مهم گری آن غیرسازنده، ناکارآمد و مخرّب است. در حقیقت با این تفکر آغازین که به تکلیف ع میانجی
وپرورش کنونی درستی مورد توجه و بازبینی اؤلیای آموزشوپرورش هیچگاه بهنیست، خروجی یک سیستم مهم نهادی مانند آموزش

 گیرد.قرار نگرفته و نمی

 پیشنهاد -14-3
ت ایدئولوژیکی در یک جامعة کلان در در خصوص هیچ مردمی از جهان به صور« مهندسی فرهنگی»جایی که شود از آنپیشنهاد می

نظیر؛ کلیسای کاتولیک در قرون وسطا، اتحاد جماهیر سوسیالیستی شوروی و بلوک شرق، -نشیند درازمدت به ثمر ننشسته و نمی
 محدود در مقیاس جمعیت بدان پاسخ مثبت -شاید-اگرچه همواره تعداد  -سالاری در حال حاضرهای یزدانکشورهای دارای نظام

دهند که چنان اندیشه، باورداشت، رویکرد، نگرش و گرایش نظری و عملی را همزمان با قضایایی که مهندسی فرهنگی شده است می
را در درون خود رغبت داشته باشند که البته آن هم به گونة ظاهری )ظاهرسازی( یا باطنی )تعهد داشتن( قضیه نیز بر اکثریت مردم 
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مدت و درازمدت به سوی چه مشهود است اکثریت کلان جامعه از لحاظ طی دوره در میاناما آن مشخص و معلوم نخواهد بود،
سالار در وپرورش یزدانگردد تا تغییرات بنیادین و اساسی در نظام آموزشرو پیشنهاد مییابند. از همینگرایش می 1نافرمانی مدنی

علمی و فارغ از سوگیری صورت پذیرد و به سرعت تمام اجرایی گردد تا دیگر  طورایران با همراهی کارشناسان آگاه، خبره و مجرب به
 خوابانده نشوند. 2ها بر روی تخت پروکرستسیکایک افراد و اعضای گروه

را  بوردویی« هایعادتواره»به نوعی توان میموضوعات گفته شده  براساسحسب استنباط عقلانی  زیرا پرُ واضح پیدا است که
حکمی جامع توان ( که نمیتئوریک داد )قبض و بسط اندگردشده و گسترانیدهتجمیعبه گونة نظری  ود و بدین شکل آن رابازنمایی نم

-طور کلی وضعیتی مختص بهدانیم که انسان بهنوشت. همه ما می ی آنانی کلی برای همهصادر کرد و نسخه هاانسان برای و مانع

رو، مستدل است تا بگوییم هرانسان دارای عقل سلیم و با ادراک شهودی، در ست را دارد و از همینخود که متمایز از دیگر جانداران ا
ها گروه، این نیازها، آرزوها و عادات در افراد و میزان چون سطح مملو از نیازها، آرزوها و عادات است و ،ی منطقی معقولیک مفاهمه

های آشکاری نیز دارد، بنابراین نوع و میزان تلاش افراد برای های  نهان، تفاوتتفاوت بندی اجتماعی علاوه برو همچنین در طبقه
ی فرآیند تر، هر کس از دریچه به عبارتی روشن .شان متفاوت استشان وانجام عاداتشان و برآورده کردن آرزوهایتأمین نیازهای

توان مثلث که برای دقت بیشتر مینگرد، چنانماع خویش میخود به پیرامون )اطراف( و اجت 3تجربة زیستة بر مبنای اجتماعی شدنش
  (:5، 1388 کاریتصدّی)زیرین را مورد لحاظ و توجه قرار داد

 

 
 رفت و برگشت مکانیکی« performance». رابطة آرزوها، نیازها و عادات انسانی در یک نمایش 1شکل 

 (.6، 1388کاری )تصدیّ

 نیازها، آرزوها و عادات اعم از بجا، منطقی و معقول، یا بیجا، غیر منطقی و نامعقول  «الف»

 (.۶، 1388کاری گیری عملکرد او)تصدّی فشار نیازها، آرزوها و عادات به انسان و شکل «ب»

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــ ــــــــ  
1. The terminological term of "civil disobedience" in sociology, which is also called "passive resistance" in other disciplines or 

popularly. 

2. Procrustes' bed   

3. Lived experience  



 

 

 

 

 

 1401، پاییز و زمستان 2شناختی )نامه علوم اجتماعی( ، دورۀ بیست و نهم، شمارۀ  مطالعات جامعه  302 
  

 

 

 منابع .15

 تهران: نشر نی.ترجمة محمد ساوجی. . یآگاه و ینوساز: خانمانیب ذهن(. 1394هانسفرید ) ،بریجت و کلنر ،برگر ؛پیترلودویگبرگر، 
ها وزارت فرهنگ و ارشاد گیلوائی، تهران: دفتر مطالعات و توسعة رسانه. ترجمة حسن محدّثی تحلیل روایت و پیشاروایت(. 1388بُژه، دیوید ام )
 اسلامی

پژوهشی تربیت اسلامی  -. دوفصلنامة علمیابتدایی بررسی رویکرد تربیت اخلاقی در نظام تربیت رسمی و عمومی دوره(. 1395حسنی، محمد. )
 .1-28(. 1-28پژوهشگاه حوزه و دانشگاه، دورة بهاروتابستان،)

 پرور.. چاپ دوم. تهران: نشر دانششناسینقدی بر عملکرد انسان از دیدگاه هابز و روسو با نگرش جامعه(. 1388کاری، علی. )تصدیّ
ی احمد آرام، محمود مصاحب و . ترجمه و ویراستارمشرق زمین گاهوارة تمدن-عه تاریخ تمدن، جلد نخست(. مجمو1385دورانت، ویلیام جیمز. )

 گروه همکاران. تهران: شرکت انتشارات علمی و فرهنگی. 
نظران با رویکرد های تربیت دینی و ارائه راهکارهای مناسب از دیدگاه صاحبآسیب(. 1395جعفری، سیّدابراهیم. )پور، محمد، و میرشاهرحمان

 .31-52وتربیت اسلامی. دانشگاه جامع امام حسین )ع(، دورة پاییز، صص . فصلنامة علمی پژوهشی در مسائل تعلیمریزی درسیبرنامه
 الله راسخ. تهران: نشرنی.. ترجمة کرامتشناسی جوانانمبانی جامعه(. 1383شفرز، برنهارد. )

فرد و علی صالحی، تهران: ناشر کتاب ترجمة حسن دانایی رویکردهای کمّی، کیفی و شیوه ترکیبی(.طرح پژوهش )(. 1394کرسول، جان دبلیو )
 مهربان.

. ترجمة محمدجواد زاهدی و گروه همکاران. تهران: فرهنگ علوم اجتماعی(. 1384گولد، جولیوس، و کولب، ویلیام ل. و گروه همکاران )
 انتشارات مازیار.

 ی بر پژوهش کیفی. ترجمة هادی جلیلی. تهران: نشر نی.(. درآمد1387فلیک، اووه )
 . چاپ دوم، تهران: انتشارات تیسا.جلد یکم،  مبانی -شناسی دینروایت ایرانی جامعه(. 1397گیلوائی، حسن. )محدّثی

. و مشاوران مدارس آموزان دوره متوسطه دوم از نظر دبیران معارف اسلامیشناسی تربیت دینی دانشآسیب(. 1397محمودی، سیروس. )
 .90-105فصلنامه علمی تخصصی رهیافت فرهنگ دینی. دورة پاییز، صص 

 چاپ دوم، تهران: نشر فوژان. نویسی.نامهپژوهش، پژوهشگری و پژوهش -کیفی پژوهی (. 139۶میرزایی، خلیل. )
  عربستان:(. حذف دروس اسلامی در مدارس 09/10/1400«. )ایسنا»خبرگزاری دانشجویان ایران 

30/12/2021-https://www.isna.ir/news/97042714918/ 

Alexandrowicz, Viviana. (2021). School of Leadership and Education Sciences (ESL) and Cultures Resource 

Teachers & Tutors "Saudi Arabian". University of San Diego. USA. Publisher Online. Internet: 

https://sites.sandiego.edu/esl/saudi-arabian/ (12/03/2021). 

Asrori, Achmad (2016). Contemporary Religious Education Model on the Challenge of Indonesian 

Multiculturalism. Journal of Indonesian Islam, Volume 10, Number 02, December. 

Berger, P. L., & Berger, B., &Hansfried, K. (2015). The Homeless Mind; Modernization and consciousness. 

Translated by M. Saveji. Tehran, Iran: Publishing Nay. (In Persian). 

Boje, David M. (2009). Narrative Methods for Organizational & Communication Research. Translated by H. 

Mohaddesi Gilvaee Tehran, Iran: Publishing Office of Media Studies and Development-Ministry of Culture and 

Islamic Guidance. (In Persian). 

Creswell, John W. (2012) Research Design: Qualitative, Quantitative, and Mixed Methods Approaches Translated 

by Hasan DanaeeFard & Ali Salehi. Tehran, Iran: Publishing Mehraban. (In Persian). 

https://www.isna.ir/news/97042714918/-30/12/2021
https://www.isna.ir/news/97042714918/-30/12/2021


 

 

 

 

 

 303داری    سازی دین تصدی کاری، محدثی گیلوائی/ نقش نهاد آموزش و پرورش در نهادینه

 

 

Durant. William. James. (2006). Our Oriental Heritage (Being a History of Civilization In Egypt and…). Translated 

by Ahmad Aram, Askari Pashaei and Amirhossein Arianpour. Tehran, Iran: Publishing elmifarhangi . (In 

Persian). 
Flick, Uwe. (2008). An Introduction to Qualitative Research. Translated by H. Jalili. Tehran, Iran: Publishing Nay. 

(In Persian). 

Gearon, Liam (2014). The Paradigms of Contemporary Religious Education. Journal for the Study of Religion 27,1 

(2014) 52 - 81. ISSN 1011-7601. 
Grace, Gerald. (2003). First and Foremost, the Church Offers Its Educational Service to the poor': Class, Inequality 

and Catholic Schooling in Contemporary Contexts. International Studies in Sociology of Education. Volume 

13, Number 1, Routledge. Published online: 4 Mar 2011. 

Gould, Julius and Kolb, William L. (2005). A Dictionary of the Social Sciences. Translated by M. J. Zahedi 

Mazandarani and et. al. Tehran, Iran: Publishing Maaziar. (In Persian). 

Hassani, Mohammad. (2016). Investigation of the moral education approach in formal and general education: the 

case of elementary schools. Research Institute of Hawzah and University, Iran. Biquaterly Journal of Islamic 

Education. Volume 11, Number 22. Pp, 21-51. (In Persian). 

Kwon, Okyun. (2003). Buddhist and Protestant Korean Immigrants: Religious Beliefs and Socioeconomic Aspects 

of Life. LFB Scholarly Publishing LLC. 
Newton, Robert R. (1981) Four models of teaching religion. PACE, vol. 11, 17 p. http://hdl.handle.net/2345/2429. 
Mahmoudi, Sirus. (2018). Pathology of religious education of secondary school students from Islamic schools and 

school counselors. Volume 1, Issue 3. Pp 90-105 (in Persian). 

Mirzaei, Khalil. (2016). Qualitative Researching: Research, Researching & Writing. Two-volume set. Tehran, Iran: 

Publishing fozhan. (in Persian). 

Mohaddesi Gilvaee, Hassan. (2018). Iranian Narrative of Sociology of Religion - Basics. Volume 1, Tehran, Iran: 

Publishing Teesa. (in Persian). 
Rahmanpour, Mohammad & Mir-Shah Jafari, Seyed Ebrahim. (2016). Harms of Religious Education and Providing 

Appropriate Solutions from the Perspective of Relevant Thinkers with the Curriculum Planning Approach. 

Scientific research Quarterly about Islamic Education Problems. Imam Hossein University. Volume Autumn, 

Issue 3. Pp 31-52. (in Persian). 

Schafers, Bernhard. (2021). Sociology of Youth-Basic. Translated by K. A. Rasekh. Tehran, Iran: Publishing Nay. 

(In Persian).   

Tassaddi Kaari, Ali. (2009). A Critic of Human Performance with the Perspective of Thomas Hobbes and-Jean 

Jacques Roussrau from the Attitude of Sociology. Tehran, Iran: Publishing Daaneshparvar. (in Persian). 

Iranian Students' Newa Agency. Removal of Islamic courses in Saudi schools. Google: 

https://www.isna.ir/news/97042714918/. (in Persian). 
 

 

http://islamicedu.rihu.ac.ir/article_1050.html?lang=en
http://islamicedu.rihu.ac.ir/article_1050.html?lang=en
http://hdl.handle.net/2345/2429
https://www.isna.ir/news/97042714918/

